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Introduzindo o estudo os Estados Unidos, e estender ao conjunto do mundo o mo-
delo econémico e cultural mais favoravel a essas poténcias,
Vive-se hoje em um mundo marcado pelas nefas- apresentando-o a0 mesmo tempo como norma, um tem-que-
tas conseqiiéncias de um processo de globalizac@aer e um fatalismo, destino universal, de modo a obter ade-
excludente, resultado ndo de uma fatalidade econémi-sao ou, pelo menos resignacéo universais. (p. 90)
ca, mas de uma politica consciente e proposital que . i L
. L n . Entre as consequencias imediatamente visiveis da
busca liberar os determinismos econémicos de tod

e s %?obalizagéo podem-se mencionar: o aumento das de-
controle e submeter governos e cidadaos as forgas as- o | ) }
sg;ualdades econOmicas entre 0s paises e no interior

sim liberadas. Esse processo constitui, como afirm
. de cada um deles, o desemprego crescente, o desapa-
Bourdieu (2001): . . . "
recimento progressivo de universos autbnomos de pro-
[...] a mascara justificadora de uma politica que visa ducao cultural pela imposi¢édo de valores comerciais,
universalizar os interesses e a tradigfio particulares das po-assim como a destruicdo das instancias coletivas ca-
téncias econdmicas e politicamente dominantes, sobretudo pazes de fazer frente aos efeitos do que Bourdieu
(1998) denomina deaquina infernal Os atos terro-
ristas nos Estados Unidos, em 11 de setembro de 2001,
mostraram os conflitos que essa maquina pode causar
* Trabalho derivado da pesqui€amulticulturalismo e o . .
pesd e tornaram claro que, em tempos de crise, o neolibera-

campo do curriculo no Brasitoordenada por Antnio Flavio . ~ ~ .
) ) lismo parece nao ter solugdes a oferecer. As tragicas
Barbosa Moreira e Elizabeth Fernandes de Macedo (UERJ) e reali-

) N imagens de Nova York e Washington expuseram com
zado com apoio do CNPq. Texto apresentado na sesséo especia N ]
- o ' . a _hitidez a vulnerabilidade dos Estados Unidos, bem
Multiculturalismo: desafios para a educagdo”, na 242 Reuniao

Anual da ANPEd, realizado em Caxambu-MG, de 7 a 11 de outﬁpmo’ pOde'se deduzir, de outros paises e grupos fa-
bro de 2001. vorecidos pelo processo de globalizagdo em curso.
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Além de provocarem desastrosos efeitos na ea@s e universos culturais, decorrente do maior inter-
nomia mundial e de intensificarem o arbitrio, a perseaAmbio cultural no interior de cada sociedade e entre
guicao, o racismo e a xenofobia, os acontecimentosdiéerentes sociedades. Pode-se também emprega-la
setembro levaram paises do Primeiro Mundo a se agiara resgatar valores culturais ameacgados, visando-se
cularem para evitar novos atentados, garantir a segarantir a pluralidade cultural. Pode-se, ainda, buscar
ranca no mundo ocidental e preservar os atuais arragduzir os preconceitos e as discriminacdes (Canen,
jos sociais e econdmicos. Entretanto, represéaliasl®98). Pode-se, com o auxilio da educacdo multicul-
outras medidas, mais ou menos violentas, que venh&aural, destacar a responsabilidade de todos no esforco
a ser tomadas, serdo muito pouco eficazes se, copw tornar o mundo menos opressivo e injusto. Como
bem afirmou Beck (2001), ndo forem levadas em coaeentuou Beck (2001, p.4), ndo sem certo tom de ci-
ta, com muito mais seriedade, a dignidade humananiamo, “ajudar os que foram excluidos ndo é mais uma
identidade cultural e a diferenca. Para este autor, taefa humanitaria. E do proprio interesse do Ociden-
gue se atentar para as desigualdades econémicas e sa chave de sua seguranga”. Com o apoio da educa-
distribuir os frutos da globalizagdo com mais justica&zdo multicultural pode-se, por fim, propiciar a
Ha também que se reconhecer a pluralidade cultucaintextualizacéo e a compreensao do processo de cons-
gue cada vez mais se expressa no mundo de riscos giacdo das diferencas e das desigualdades, enfatizando-
bais em que vivemos, tanto nos setores beneficiadsesque elas ndo sdo naturais e que, portanto, resistén-
pela globalizagdo como nos que ela tem ajudado a meias sédo possiveis.
ginalizar. A educacdo multicultural pode também ser usa-

Nossas sociedades contemporaneas sdo inegadal: em outro enfoque, para integrar grupos que con-
mente multiculturais. Nelas, as diferencas derivadésstem valores e praticas dominantes, celebrar mani-
de dindmicas sociais como classe social, género, etfiisstacdes culturais dominantes, garantir a
orientacdo sexual, cultura e religido expressam-se rammogeneidade e tentar apagar (ou esmaecer) as dife-
distintas esferas sociais. O termo multiculturalismeengas, bem como evitar que a compreensao da consti-
todavia, pode indicar diversas énfases: a) atitude a 8sicdo das diferencas questione hierarquias estabele-
desenvolvida em relagdo a pluralidade cultural; b) metidas.

a ser alcangada em um determinado espaco social; c) A decisao relativa a resposta a ser dada demanda
estratégia politica referente ao reconhecimento da phuexplicitagdo do que esta sendo chamado de diferen-
ralidade cultural; d) corpo tedrico de conhecimentas. Com base em McCarthy (1998), concebo diferen-
gue buscam entender a realidade cultural contempog&como o conjunto de principios organizadores de se-
nea; e) carater atual das sociedades ocidentais (Caleglo, inclusdo e exclusdo que informam o modo como
e Moreira, 2001). E essa Ultima perspectiva, adotadailheres e homens marginalizados s&o posicionados e
por Kincheloe e Steinberg (1997), que vejo como mat®nstituidos em teorias sociais dominantes, politicas
apropriada para expressar os complexos fendmersagiais e agendas politicas. No ambito da diferenca
culturais contemporaneos. Multiculturalismo represefncluem-se, entéo, os atos que tém classificado e opri-
ta, em ultima andlise, uma condi¢&o inescapavel dudo individuos e grupos, desautorizando e silencian-
mundo ocidental, a qual se pode responder de diferely suas vozes e historias.

tes formas, mas ndo se pode ignorar. Multiculturalismo Diferenca refere-se, portanto, mais a distribuicéo
refere-se & natureza dessa resposta. Educag¢éo multidakigual de pessoas na organizagdo social, decorrente
tural, consequentemente, refere-se a resposta que seld@spectos que “centralmente” as distinguem, do que
a essa condigdo, em ambientes educacionais. a idéia de grupos e individuos distintos partilhando

Pode-se promover a educagéo multicultural paespectos comuns a uma Unica raca - a humana. Nessa
desenvolver sensibilidade para a pluralidade de valpgerspectiva, a producdo da diferenca é um processo
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social, ndo algo natural ou inevitavel. A diferenca pode Mas, assim como ndo ha educacdo multicultural
e deve ser desafiada, em movimento que vise pronapartada das lutas e das conquistas dos movimentos
ver a aceitacdo do imperativo transcultural propossmciais, também nao ha educacdo multicultural sem
por Boaventura de Sousa Santos (1997): as pessoams producdo académica significativa que sustente os
tém direito a ser iguais sempre que a diferencga as tprejetos desenvolvidos nos sistemas de ensino (Gon-
nar inferiores; contudo, tém também direito a ser difgalves e Silva, 1998). Dai a importancia de se enten-
rentes sempre que a igualdade colocar em risco sdasem 0s rumos dessa producéo em nosso pais. No pre-
identidades. sente trabalho, procurei caminhar nessa direcdo. Meu
Considerando-se a inevitavel presenca da diferembjetivo foi compreender como, em estudos recentes,
¢a em nossa sociedade e em nossas escolas, cabeguerfocalizam teorias, praticas e propostas pedagogi-
guntar: como se tem lidado, nas salas de aula, coroas e curriculares, se evidencia a preocupagdo com 0
diferenga cultural? Como se tem buscado compreanulticulturalismo. Busquei identificar, nesses estudos,
der o processo de construgdo dessas diferencas? @sieematicas tratadas, os principais argumentos, as in-
resposta vem sendo dada ao carater multicultural fligéncias teéricas mais significativas, os enfoques me-
nossa sociedade? Que propostas vém sendo elabardeldgicos, as contribuicfes e as lacunas. A andlise
das para enfrentar os desafios decorrentes dessa @fatuada suscitou-me reflexdes sobre algumas tensées
dicdo? Como se tem procurado tornar os curriculgsie parecem perpassar 0 processo de construcdo de
multiculturalmente orientados? Como os pesquisadodrriculos multiculturalmente orientados. Acompanha-
res do campo do curriculo tém incorporado, em semg, ao longo do texto, o ponto de vista de que é conve-
estudos, a preocupag¢do com o multiculturalismo? Comiente e possivel conferir aos curriculos de nossas es-
se tém beneficiado do didlogo com grupos que véeolas uma perspectiva multicultural.
realizando importantes experiéncias de educag¢éo mul- Considerando que tanto Gongalves e Silva (1998)
ticultural, principalmente na educacéo indigena e m@mo Canen, Arbache e Franco (2000) examinaram
educacao de jovens e criancas negras? dissertacoes e teses que estudaram a educacgdo multi-
Conforme acentuam com propriedade Gongalvesiltural, centrei minha atencdo em artigos publicados
e Silva (1998, p. 99), “ndo ha educacgao multiculturam periédicos brasileirb® em trabalhos apresenta-
separada do contexto de luta, dos grupos culturalmetos nas reunides da Associagdo Nacional de Pesquisa
te dominados, que buscam modificar, por meio de sua®6s-Graduagdo em Educacéo (ANPEd), fundamen-
acles, a logica pela qual a sociedade produz sentidalenente de 1995 até o ano 26@Mhalisei um total de
significados de si mesma”. Alguns desses grupos tém
desenvolvido, em espagos formais e ndo-formais, pro-
jetos educativos, com o objetivo de tornar mais visi- : Os periddicos analisados fora@adernos de Pesquisa,
veis e audiveis 0s rostos e as vozes que tém sido NRavista Brasileira de EducacaBducacéo Realidade Educa-
ginalizadas e silenciadas na sociedade e na esogiae Sociedad&ducagédo em Revistoram escolhidos por te-
(Pinto, 1999). Nesse esforg(), tém acumulado conhem sido os unicos periddicos brasileiros classificados como inter-
cimentos que podem oferecer valiosos subsidios pgpéionais na Avaliacdo dos Periédicos Brasileiros de Educac&o,
a adocado de uma postura multicultural nas escolagrgmovida em 2001, envolvendo a Associagéo Brasileira de Tec-

salas de aula dos sistemas formais de ensino. Tgﬂ?gla Educacional (ABT), a Associagao Nacional de Pesquisa e
. . _.Pos-Graduagdo em Educacgdo (ANPEd), o Instituto Nacional de
mesmo chegado a afetar propostas curriculares oficials
. . . o Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e a Coordenagédo de
e conseguido formalizar, na legislacdo, alguns dos es- ] ,
. L. A . Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
pacos conquistados na pratica social, garantindo, en-

tdo, ao menos na esfera legal, o direito a diferenca cul- . . . .
serem analisados, além dos periddicos em pauta e dos Anais das
tural (Cury, 1999).

2 Foram também consultados, para definicdo dos artigos a

Reunides da ANPEd, os volumes |, Il e Ill do Banco de Dados.
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46 textos, todos elaborados por pesquisadores bramsaior ou menor grau, em todos os artigos analisados,
leiros. Selecionei-os por relacionarem explicitament@esmo nos que examinam ac¢fes desenvolvidas no
multiculturalismo, escola e curriculo ou por abordedmbito dos movimentos sociais. E esse interesse que
rem a expressao de diferencas referentes a classense-esforco, a seguir, por entender.
cial, etnia, género, orientacéo sexual e cultura em ins-
tituicdes escolares e arranjos curriculd@rdsinha As tematicas dos artigos: énfases, lacunas e
preocupacdo com aintersecgéo multiculturalismo—cur- contribuicdes
riculo decorre da importancia que atribuo ao curricu-
lo: vejo-o como instrumento privilegiado por meiodo  Ciente das dificuldades envolvidas em qualquer
gual propostas e praticas multiculturalmente orientaategorizacdo, bem como das superposi¢des que ine-
das vém sendo e podem ser implementadas no p&itgvelmente ocorrem, procurei verificar as tematicas
tanto no sistema formal de ensino como em projetpsedominantes nos 46 textos analisgddsntifiquei
gue correm em paralelo ao sistema oficial. Concelas seguintes: curriculo e etnia (18); curriculo e diver-
curriculo comdodas as experiéncias organizadas pelaidade cultural (14); multiculturalismo e propostas
escola que se desdobram em torno do conhecimeutariculares oficiais (4); multiculturalismo e formagéo
escolar Incluo no &mbito do curriculo, assim, tanto oslocente (4); curriculo e género (3); curriculo, género e
planos com base nos quais a escola se organiza, catroa (1); curriculo e homossexualidade (1); curriculo
a materializagao desses planos nas experiéncias eerelasse social (1).
lacbes vividas por professores e alunos no processo de
ensinar e aprender conhecimentos. Nessa perspectiva, Curriculo e etnia
o professor encontra-se necessariamente comprometi-
do com o planejamento e com o desenvolvimento do Foram incluidos nessa tematica, claramente do-
curriculo. minante, seis artigos que abordam a educacéo de crian-
Minha preocupacédo com a escola decorre d@e@s, jovens e adultos negros (Candau e Anhora, 2000;
considera-la capaz de promover a critica do existerf@®@mes, 1996; Santana, 2000; Santos, 1997; Silva,
e 0 questionamento do que parece inscrito na naturéz&., 1999; Souza, 1997); cinco sobre educacéo indi-
das coisas; capaz, entdo, de formar individuos ndo cgena (Campos, 2000; Cortes, 1996; Gomes, A. M. R,
formistas, rebeldes, transgressores, comprometid?300; Monte, 2000; Silva, R. H. D., 1999); dois sobre
com a luta contra toda e qualquer opressdo. Decoareducacao de ciganos (Ferreira, 1998; Gomes, 1999);
de considera-la, em sintese, espaco publico em qus) enfocando as discussdes sobre racismo em cursos
em meio a praticas, relacdes sociais e embates, se pi@formacéo de professores (Paraiso, 1997); um tra-
duzem significados e identidades. Nesse espaco, tardo da politica de ingresso de minorias raciais na
vos tempos podem ser anunciados. universidade americana (e as influéncias nos cursos e
O interesse pelo processo curricular desenvohgurriculos) (Oliven, 1996); um defendendo o combate
do em nossas escolas e salas de aula encontra-se, em

4 Para definir a categorizacao utilizada no texto, inspirei-me
organizado pelo Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educaganas categorizagbes dos Bancos de Dados do Grupo de Estudos so-
Cultura(s), da PUC-Rio, coordenado por Vera Candabre Cotidiano, Educagéo e Cultura(s) (Candau, 1997, 1999, 2001),
(1997,1999,2001). na categorizagdo elaborada por Gongalves e Silva (1998), nas di-
3 Néo pretendi, com esse recorte, desvalorizar outras modalmicas sociais usualmente incluidas no ambito do multicultura-
dades de diferenca que poderiam ter sido incluidas. Corri, em dismo (Kincheloe e Steinberg, 1997), bem como nos artigos exami-
corréncia, 0s riscos inerentes a qualquer recorte. nados.
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ao racismo desde a pré-escola (Valente, 1995); uwQuais tém sido os resultados dessa inclusdo? Em que
examinando o papel da educacédo na constituicdo aclsos devemos estimular escolas diferenciadas? Como
diferencas étnicas (Valente, 1998) e um referindo-$&m funcionado as escolas ja criadas? Em que medida
ao racismo de modo mais amplo e ressaltando a igsse funcionamento as recomenda?

portancia das histdrias de vida na construcao de uma

escola mais humana e mais intercultural (Kramer, Curriculo e diversidade cultural

1995).

Nos artigos que privilegiam a educacéo do povo Nesta categoria foram reunidos dez trabalhos que
negro, encontram-se acentuados: as opressoées vividssutem, com diferentes graus de énfase em situacdes
pelas criancas e pelos adolescentes negros na esqmiaticas ou em reflexdes tedricas, questdes referentes
as dificuldades envolvidas no tratamento do problendgaconcepc¢ao de multiculturalismo, a diversidade cul-
racial nas salas de aula (o mito da democracia radiatal, a diferenca cultural, a desigualdade socioecond-
chega a ser evocado para justificar a despreocupagéioa, a identidade cultural, as culturas na escola e,
com a questao), o despreparo dos professores, a faftada, & tensdo universalismersusrelativismo
de material didatico adequado, as representacdes (€anen, Arbache e Franco, 2000; Coutinho, 1997;
tereotipadas dos negros nos livros-texto e, em algu@sry, 1999; Dayrell, 1996; Franco, 1999; Gomes,
poucos casos, a importancia de se incluirem nos cut897; Kreutz, 1999; Oliveira, Canen e Franco, 2000;
culos estudos da histdria e da cultura da populac8dveira, 1999; Valente, 1996). Foram também inclui-
negra. Comum a todos os artigos parece ser a persghas quatro estudos que enfocam as condi¢des educa-
tiva de transformar as escolas em espacos publicos gimnais de alguns grupos de imigrantes (Demartini,
melhor atendam as necessidades e aos interesse20f; Kreutz, 2000; Meyer, 2000; Weller, 1995).
inimeros alunos que tém sido objeto de preconceitos e No que se refere a concep¢éo de multiculturalis-
discriminagfes. Subjaz a alguns textos, porém, o pane adotada, € dominante a opcao por um multicultu-
to de vista de que as esperancas na mudanca se deglsmo critico; nem sempre claramente definido. Em
sitam mais em a¢6es dos movimentos sociais e em papenas um artigo evidenciou-se uma postura bastante
jetos de intervencédo do que em reformas curriculardiberal (e ingénua) (Coutinho,1997), com base na qual

Nos trabalhos sobre educacao indigena, prop&e defendem a valorizag&o das diversas culturas, a con-
se, dominantemente, uma escola diferenciada, com pvaréncia pacifica entre os individuos e a difusdo dos
fessores indigenas, que supere o integracionismo e pralores humanos universais (verdade, amor e paz).
picie o bilingliismo cultural. Focaliza-se, também, a
situacdo de Minas Gerais, em que escolas indigeras——
integram a rede estadual de ensino e professores indi- 5 Para Tomaz Tadeu da Silva (1999), o multiculturalismo cri-
genas s&o contratados pelo Estado. Nos estudos séis?éaracteriza-se por ndo conceber as diferencas culturais separa-
ciganos argumenta-se a favor de escolas em que C%%mente de relagdes de Poder.. Enquanto em uma Perspectiva libe-

. . » . . ... ralapela-se para o respeito a diferenga, por se considerar que sob a
vivam ciganos e ndo-ciganos (a despeito das dlflCU?—

_aparente diferenca hd uma mesma humanidade, no multiculturalis-

dades de relacionamento), com professores nao ciga- .. L . o
0 critico a propria definigdo do que € humano é vista como resul-

nos, e nas quais as criangas ciganas se sintgm 4. relacBes de poder. Ainda segundo o autor, a perspectiva
consideradas e venham a aprender outros Conhec'mé?rﬂiba do multiculturalismo pode ser dividida em uma concepgao

tos e outras manifestagdes culturais, sem que §f.estruturalista (que concebe a diferenca como essencialmente
aculturem totalmente. A discusséo ainda carece, a Mgprocesso lingiistico e discursivo) e uma concepgao mais mate-

ver, de aprofundamento. Em que casos serd mais figlista (para a qual os processos institucionais, econdmicos, estru-
mocratica e mais efetiva a inclusdo de criancas de dirais, estariam na base da produc&o dos processos de discrimina-
ferentes grupos sociais nas redes escolares oficiaig®e desigualdade baseados na diferenca cultural).
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Entre os temas abordados nos artigos, podem&® um nucleo curricular basico, constituido por con-
mencionar: o carater homogeneizador da escola (justeitos nucleares, no qual se incorpore a tetrade
ficado por meio de um “discurso da igualdade” quedo cultural da humanidade versus pluralismo cul-
acaba por provocar exclusdes e reforcar desigualdaral (em um artigo) (Bonamino e Brandéo, 1995). Os
des), os desafios postos a escola pela diversidade tektos sobre os PCN propdem-se a identificar a pers-
tural contemporanea, a participacdo do movimenfectiva multicultural adotada. Enfatiza-se que, segun-
docente na criagdo de uma escola aberta a diversidddeos PCN, a diversidade cultural poderia estabelecer-
cultural, a necessidade de se avangar nas questdesse@m contexto ndo plural, pautada, fundamentalmente,
ricas e praticas envolvidas na formacéo de identidae consenso. Argumenta-se, também, que o documen-
des multiculturalmente comprometidas, a urgéncia etm nao problematiza a idéia de identidade nacional,
se trabalharem as lacunas entre a cultura da escoladesconsiderando tanto o processo socioistérico de cons-
cultura de origem dos alunos, a importancia de se cditdicdo de uma imagem nacional, como o processo de
frontarem as representacdes culturais que circulame@nstrucdo de uma sociedade marcada pela desigual-
escola e que circulam em outros espacos de produciale socioeconémica.
cultural. Explicitam-se, em quase todos os estudos, a S&o muito pouco freqlientes as referéncias ao ca-
rejeicdo ao ainda costumeiro carater etnocéntrico daser multicultural de propostas curriculares dos dife-
praticas curriculares, assim como a preocupacao comentes estados € municipios do pais. Senti também fal-
processo de producéo de identidades nos ambientedasle estudos que investigassem se e como, em escolas
colares. A intencdo parece ser, como sugere Kre@zsalas de aula, o carater multicultural de propostas
(1999), promover na escola o encontro entre diferenteficiais estaria sendo interpretado e preservado.
formas de ser, pensar, sentir, valorizar e viver, construi-
das em um marco de tempo e de espaco que dao perti- Multiculturalismo e formacao docente
néncia e identidade aos individuos e aos grupos sociais.

Entre os artigos que abordam situacGes de imi- Os quatro textos incluidos nessa categoria focali-
grantes, encontra-se um relato do trabalho pedagogican a formacao do professor multiculturalmente orien-
desenvolvido para melhorar a integragédo do imigranﬁ&do(Canen 1997 1999: Gomes. N. L.. 2000° Pinto
na sociedade alema (Weller, 1995). Encontram-se tarlrggg). Defende-se a formac&o de um professor refle-
bgm trabalhos que explicitam as _contradu;oes enY‘?('iVo multiculturalmente competente. Sugerem-se, tam-
vidas nas tentativas de grupos imigrantes no Brasil §gm caminhos para a formagao pretendida: inclus&o
empregarem suas escolas para preservar manifestagfiegisciplinas especificamente voltadas para a educa-

culturais de origem. ¢ao multicultural; novos contetdos, procedimentos e
valores no ambito das disciplinas pedagogicas exis-
tentes; contato dos futuros docentes com diferentes rea-

lidades culturais. Destacam-se, ainda, a necessidade
Este grupo englobou os estudos que analisgfg giscussées sobre o papel da escola e a analise de

como, em propostas curriculares oficiais, questoes kgperiancias multiculturais bem sucedidas, inclusive
ferentes ao multiculturalismo séo ou devem ser tralgss que ocorrem paralelamente ao sistema oficial. Por

das. Dois focos foram identificados: os Parametrqﬁm lastima-se a auséncia de materiais didaticos que
Curriculares Nacionais (em trés artigasi SUgestao t4jjitem o trabalho dos que formam novos professores.

A necessidade de professores bem preparados para
 Canen (1998), Lopes (1997), Maranhdo (2000). Tais estS_nfrentar 0s .desaflos provocados pela plur.a}lldgde c.ul-'
dos enfocam o documento introdutdrio dos PCN e o documenttldral da sociedade e das escolas, como ja afirmei, &

referente ao tema transversal pluralidade cultural. realcada em muitos artigos. No entanto, s&o pouco

Multiculturalismo e propostas curriculares oficiais
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numerosos, No conjunto examinado, os estudos gués como as escolas nao compartilham uma mesma
procuram verificar se e como os curriculos dos cursosnsciéncia nem expressam 0s mesmos interesses, ne-
de formacé&o docente evidenciam uma orientacdo makssidades ou desejos em um dado momento” (p. 275).
ticultural. Trata-se, penso, de lacuna a ser preenchittadico, assim, o emprego da expresséo “ndo sincronia”
para melhor se entender a complexidade inerente aos
Curriculo e género cruzamentos de diferentes dindmicas na formacao de
identidades individuais ou grupais descentradas e hi-
As escassas investigacdes sobre curriculo e dg#idas. Por simplificar o que de fato ocorre, cabe re-
nero focalizam os siléncios, os preconceitos e as djsitar na analise qualquer légica segundo a qual os
criminag@es referentes a género, que se encontranmn@vimentos caminham em paralelo ou as opressdes se
curriculo, tanto no curriculo formal como no curriculadicionam umas as outras.
em agéo (Carvalho e Vianna, 1999; Paraiso, 1995;
Souza, 1999). Realca-se a importancia da escola na Curriculo e homossexualidade
aprendizagem de identidades masculinas e femininas. o (nico estudo sobre curriculo e homossexuali-

Discute-se, também, como a majoritaria presenca ggde focaliza o tratamento dispensado por professores
mulheres no magistério € tornada invisivel na pesdyje educacéo fisica ao aluno homossexual (Cunha Jr.,
sa educacional, no universo escolar e na formagéo@& Para uns, esse aluno é visto como fragil ou in-
professores em nivel de segundo grau. capaz de realizar determinados exercicios. Outros

A despeito das inegaveis conquistas dos movimegmitem-se em relaciio a questdo, ndo contribuindo,
tos de mulheres no processo de desafiar as relac@ggio, para evitar atitudes discriminatérias. O estudo
patriarcais na sociedade brasileira, vencendo resistggcomenda que a escola dé visibilidade ao assunto,

cias seculares, os efeitos dessas lutas na eIaborq@@nhega sua importancia e proponha acdes objeti-
de propostas curriculares multiculturalmente orientgas para aborda-lo.

das ndo sdo muito evidentes nos artigos analisados. A despeito do significativo nimero de pesquisas

gue vém sendo realizadas, principalmente em paises
Curriculo, género e etnia anglo-sax0nicos, sobre a temafgay studies)ode-

se afirmar que seu desenvolvimento no Brasil, no am-

O Unico texto incluido neste grupo procura entetgsito do curriculo e do multiculturalismo, é ainda bas-
der como as interse¢bes das dinadmicas sociais géngfigte limitado.

e etnia se refletem no curriculo em acao na formacao
docente (Paraiso, 1998). Afirma que género e etnia Curriculo e classe social
constituem campos de siléncio nas salas de aula, o que

dificiimente pode contribuir para que se reduzam, na  Fojincluido nesta categoria o artigo que aborda a
sociedade, o etnocentrismo, a homofobia e o sexisr@gnstru(;ao do projeto politico-pedagdgico em uma es-
Sugiro que se desenvolvam estudos que focadip|a para criancas das camadas populares (Hage,
zem a operagdo simultanea de diferentes dinamicgsge). Apoiado na teoria critica, o estudo sustenta que
sociais (classe social, raca, género, orientacéo sexyala escola que atende aos interesses dessas camadas
etc.), cujas relagoes nos distintos espacos sociais, Cqfade comprometer-se com uma pratica educativa trans-
argumenta McCarthy (1988), séo sistematicamenf§rmadora e emancipatéria. Para que isso ocorra, pre-
contraditorias ou “ndo sincronicas”. Segundo 0 autfisa favorecer o dialogo, a empatia e o respeito ao ou-
o conceito de “ndo sincronia” pode ser (til para se oy, desenvolvendo uma gestdo democratica. Precisa
preender que “os individuos e grupos, em suas reffiajogar com outras instancias da sociedade e com re-
¢Oes com instituicoes econdmicas, politicas e Cultyresentantes dos movimentos sociais. Precisa consi-
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derar a cultura popular como terreno de possibilidadama histéria de praticas pedagdgicas multiculturalmen-
no qual conflitos e diferencas se explicitam. te orientadas; a énfase atribuida as histérias de vida
Registre-se a secundarizagéo da categoria classepromocao do respeito ao outro; o reconhecimento
social. Em um pais com tantas desigualdades, esiaque os significados construidos e compartilhados
constatacdo causa, no minimo, inquietacéo. Registezn espacos culturais que néo a escola afetam a forma-
se, também, o pouco interesse que o projeto politiogho de identidades sociais.
pedagogico, chave para a emergéncia de uma postura
multicultural nas escolas, parece estar despertando em Abordagens metodolégicas
Nossos pesquisadores.
No conjunto de textos analisados, encontram-se
Complementando a analise das tematicas investigacBes de natureza mais tedrica (20): pesquisas
bibliogréficas, estudos de natureza histérica e andlises
Vale estranhar o fato de poucos autores focalizdecumentais. H4 também estudos que abordam a prati-
rem experiéncias desenvolvidas no &mbito das disca curricular (26). Entendi pratica curricular, amparan-
plinas escolares; apenas trés o fazem (Cunha Jr., 1986:me em Gimeno Sacristan (1998), como o conjunto
Franco, 1999; Santos, 1997). Presente em muitas de- atividades que os sujeitos envolvidos no processo
letAneas estrangeiras, essa é certamente uma areaegmlar desenvolvem ao conformarem e materializarem
mais desenvolvida entre nés, pode estimular experi@mexperiéncia de ensinar e educar. Entre os estudos da
cias voltadas para conferir uma tonalidade multicultyratica predominam as etnografias (combinando anali-
ral &s diferentes disciplinas. se documental, entrevistas e observag¢fes). Poucas fo-
Sao também ainda parcimoniosas, nos trabalhcalizam experiéncias pedagdgicas multiculturalmente
em foco, analises dos indispensaveis procedimentogrentadas. A grande maioria propde-se a compreender
materiais de apoio a serem empregados nessas expa-denunciar atitudes de preconceito e de discrimina-
riéncias. Discussdes e sugestfes referentes a livgd® na sala de aula. Os demais estudos da prética privi-
didaticos, estratégias de ensino e préaticas de avaliegiam outros procedimentos: entrevistas, analise docu-
¢do precisam ser mais desenvolvidas. mental, questionarios, formulacdo de propostas
Apesar de suas lacunas, as pesquisas a que freelagdgicas, relato de experiéncias.
acesso trazem significativas contribui¢cdes para novas O enfoque critico dominante nos estudos da pra-
reflexdes e novas préaticas no campo do multiculturtiea, expresso na insatisfacdo com a realidade e na
lismo. Destaco algumas: a necessidade de se desdfigsca de alternativas, compensa o tom psicologizante,
rem preconceitos desde a pré-escola; o valor da expsual em investigacdes desse tipo. Ou seja, a visdo da
riéncia do pré-vestibular de negros e carentes;eacola e do curriculo como territérios contestados, his-
associacdo da questéo didatica a perspectiva multicigkricamente construidos, bem como o compromisso com
tural; aimportancia do curriculo na promogé&o de unedesestabilizacéo de relagcdes opressivas, acabam pre-
educacdo cultural; a reiteracao de que € indispensésetvando o necessario carater politico das discussoes.
articular as experiéncias curriculares e os projetos dém vez de uma perspectiva individualista, as andlises
alunos; o apelo a maior integragéo escola-familia-cdas praticas curriculares parecem refletir, assim, uma
munidade nas experiéncias a serem desenvolvidagieaspectiva publica de compromisso social (Pimenta,
centralidade da categoria cultura na compreenséo 2[00).
curriculo-em-acéo; a sempre necessaria constatacdo As estratégias metodoldgicas geralmente utiliza-
de que em nossas escolas e em nossas salas dedagaa pesquisa qualitativa predominam tanto nos es-
persistem relacdes de poder opressivas que precidagios mais tedricos como nos estudos da pratica, tal-
ser enfrentadas; a preocupacgdo com a construgdovde por se adequarem bem & andlise da educacédo
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multicultural. No entanto, seu emprego ndo garante, Tematicas bibliograficas mais freqiientes
por si s, coeréncia e rigor. Conforme acentuam Canen,
Arbache e Franco (2000, p. 8), Inspirando-me em Pimenta (2000), optei por de-
nominar este aspecto de tematica bibliografica e ndo
o N _ de bibliografia, por considerar, como ela, mais provei-
significados que os sujeitos d&o a realidade, como constroem . " o L. .
. ~ toso identificar as tendéncias teméticas em vez dos li-
seus discursos e de que forma desenvolvem suas histérias .. . .
_ _ vros mais citados nas bibliografias.
de vida, revelam caminhos fecundos para o pensamento L. - . . ~
Uma primeira analise sugeriu-me total dispersao,
L o i ~ dada a variedade de autores presentes nas bibliogra-
de valorizagdo da diversidade cultural e desafio a preconcei- . . .
. N _fias. Em um segundo momento, vislumbrei duas gran-
tos, com estratégias metodoldgicas, elas mesmas valoriza- . . L.
_ o ~ des linhas. Na primeira integram-seinsightsdos
doras das formas plurais dos sujeitos pensarem e darem sig- . . . ..
saberes construidos a partir dos movimentos sociais e
o _ _ __de experiéncias realizadas fora do sistema escolar, com
lidacéo dessas formas plurais de fazer pesquisa, em que sujei- e . .
) ) _ _ as contribuicBes de autores da teoria social e da antro-
tos (pesquisadores e pesquisados) interagem, com a riqueza . . . .
o _ pologia. Na segunda linha, mais evidente nos estudos
de suas visBes de mundo, na constru¢ao do conhecimento. L. , . .
gue priorizam o curriculo nos sistemas formais de en-
Do mesmo modo que na andlise de teses e dissgno e a formacédo de professores para esses sistemas,
tacOes efetuada por Canen, Arbache e Franco (200@)serva-se a influéncia de teorias e de publicagbes
surpreende a total auséncia de pesquisas quantitatibre curriculo, formuladas principalmente por auto-
vas. Tais pesquisas poderiam, como argumentamosas anglo-saxonicos, franceses e brasileiros, enrique-
autoras e eu, mapear, nas diferentes regifes do peiida por discussdes da teoria critica, dos estudos cul-
aspectos referentes a como identidades culturais e haais, dos estudos feministas e do pds-estruturalismo.
cionais sdo tratadas nos respectivos sistemas escola- Sem pretender examinar de modo detalhado a in-
res. Poderiam também permitir que se verificasse corfigéncia de qualquer autor, permito-me mencionar, com
essas identidades estdo sendo representadas em gaatela, apenas um nome - Peter McLaren. A despeito
postas curriculares, materiais didaticos e outros artd valor e da densidade de sua obra, de seu lucido po-
fatos culturais. sicionamento politico, expresso em seu comprometi-
Por fim, registro o fato de nenhum estudo analimento com justica social e emancipagéo, penso ser
sado derivar de uma pesquisa-acédo. Penso que tal fipeocupante o uso muito frequente de sua classifica-
de investigacdo pode mostrar-se particularmente retgo de tendéncias do multiculturalismo (McLaren,
vante para maior compreensédo dos rumos de uma &297). A verdade é que a realidade poucas vezes se
periéncia curricular multiculturalmente orientada, celenquadra nas categoriza¢gfes que buscam torna-la mais
tamente marcada por resisténcias, aliancafscilmente inteligivel, as custas de redugbes e simpli-
negociacdes, recuos, conquistas, dificuldades e pfwacdes exageradas.
blemas. Pode ser também recomendada para sensibi- Sustento, entéo, ser necesséario que se desenvol-
lizar o professor para a diversidade presente na sa#an pesquisas que, de modo mais flexivel, procurem
de aula. Ademais, pode favorecer ao professor mellraelhor entender como nossas teorias, propostas e pra-
conhecer seu aluno, bem como conceber e desentimas multiculturais formam-se a partir da mistura de
ver, competentemente, propostas curriculares adeqdastintos matizes politicos, da integragao criativa de
das a pluralidade cultural (Stoer e Cortesdo, 199%griadas orientacdes, do atrito entre diferentes postu-
Incentivo, portanto, a realizacéo e a analise de prats, do questionamento e da renovacao de relacdes de
cas pedagoégicas multiculturalmente informadas pegi@der, bem como da inevitavel hibridizacdo de sabe-

pesquisa-agao. res, valores, manifestacdes culturais e identidades.

[...] a pluralidade de estudos qualitativos, que buscam os

multicultural. A coeréncia entre a perspectiva multicultural

nificado as suas vas, é sintomética da emergéncia e conso-
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Formular textos que nos ajudem a perceber com méultural tem sido usado para qualificar pesquisa e
clareza toda a complexidade envolvida no processoegucacdo. Como adjetivo, submete-se ao que qualifi-
construcao das diferencas que nos tém separado e agj-esta a servico do que qualifica. Educagao multi-
mido demanda, fundamentalmente, sensibilidadeceltural seria, entdo, um tipo particular de educacao.
abertura, passiveis de se enfraquecerem quandoAsgalavra multicultura aponta para uma inflexao dife-

empregam, de modo rigido, categorizacgdes, classifente. Designa uma cultura em si e, ao mesmo tempo,

cacgOes e enquadramentos. permite multiplicar e diversificar a nogéo de cultura.
Resiste a ser usada de modo estatico, unitario. Nao se
Algumas reflexoes: tensoes e desafios na subordina a modificar ou fragmentar alguma cultura
educacao multicultural preexistente. Sugere que cultura é sempre ja multipla,

em processo, em construgdo. Pesquisa e educacgao sao,

Desenvolvo, nesta parte final, algumas reflexdestdo, nesse enfoque, multiculturas em processo. O
provocadas pelos artigos analisados. Minha intencé@alor da pesquisa e da pratica pedagogica reside na
é iluminar temas, ausentes ou presentes nos textos, qualidade das multiculturas que os textos e as rela-
constituem tensdes e desafios tedricos e/ou praticogies em sala de aula produzem e materializam. Resi-
serem enfrentados no &mbito dos esforgos por confat nos processos de multicultura que os textos e o en-
ao curriculo e a escola uma orientagcdo multiculturakino apdiam e ampliam.

Em primeiro lugar, abordo a proposta, presente Proponho algumas questdes, com base nos esti-
em alguns artigos (Kreutz, 1999; Valente, 1996, ponulantes posicionamentos apresentados. Nao sera a
exemplo), de se substituir o termmulticulturalismo concepgéo de inter/multiculturalismo que adotarmos
porinterculturalismo.Sustenta-se ser hecessaria umaais importante que o prefixo a ser empregado? N&o
palavra mais apropriada que multiculturalismo parsera, na verdade, a concepgao de cultura que esco-
nomear o processo de criagéo/significacéo da diveriermos que ird conferir ao processo ou um carater
dade cultural por uma educacéo igualitaria. Afirma-sestatico ou um carater dinamico, produtivo? N&o
gue o termo multiculturalismo induziria a imaginar umastamos acentuando interacdes e trocas, tanto no in-
sociedade construida como um mosaico, formada perior das culturas como entre elas, ao concebermos
culturas diferentes, cada uma delas estéatica. A expreaitura como um conjunto de praticas de significa-
séo interculturalismo, por sua vez, sugeriria uma integdo, que se desenrolam em meio a relacdes de poder,
relacéo dindmica entre as culturas, com reacomodag@esonflitos, e que contribuem para formar identida-
e ajustes constantes. des sociais? N&o sera a clara expressao de um com-

Em outros textos, nédo incluidos no conjunto dgsromisso politico contra toda e qualquer coercédo —
gue analisei, essa discussdo também se levanta (Sare nos encaminhe a desafiar, no curriculo, os pre-
tos e Lopes, 1997, por exemplo). O argumento € singenceitos, 0s esteredtipos e 0s processos que nos tém
lar: o prefixointer expressa o sentido de intera¢@ocategorizado e oprimido — mais importante que a preo-
troca, reciprocidade e solidariedade entre culturasupacdo com o prefixo usado?
Permite também considerar que, ao interagir com ou- Em segundo lugar, enfoco a tensao entre diferen-
tras culturas, uma dada cultura pode se desestabilizare desigualdade social, mencionada em alguns estu-
ser relativizada ou contestada em seus principios bésds (Silveira, 1999; Valente, 1996, 1998, por exem-
cos, expondo-se a critica, 0 que favorece a eliminagdlm). Neles, enfatiza-se que a diferenca precisa
dos seus elementos negativos. articular-se com desigualdade social. Argumenta-se

Elizabeth Ellsworth (1999) é outra autora quenesmo que a diferenga se configura como problema
rejeita o adjetivo multicultural: propde sua substituiprincipalmente em momentos de grande crise econé-
¢ao pela palavrenulticultura. Para ela, o termo mul- mica, ou seja, em momentos em que as desigualdades
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socioecondmicas se acirram ou correm o risco de &&sim, reduzir o antagonismo racial a uma simples
intensificar. Trata-se de discussdo sem sombra de éiipressao da contradicdo entre trabalho e capital
vida pertinente, particularmente em pais como o Br@vcCarthy, 1988). O desafio talvez seja, como argu-
sil, cujas desigualdades, tdo visiveis e marcantes quenta Apple (1999), desenvolver teorias e praticas que
dispensam a apresentagéo de qualquer evidéncia, m@mrporem tanto o reconhecimento das diferencas
podem ser ignoradas ou secundarizadas em funcaadeo o compromisso com a redistribuicéo da riqueza.
preocupacao com a diferenca. Trata-se, em sintese, de distinguir entre, por um lado,
N&o podemos nos esquecer de que vivemos eliscursos em que se evidencie a intencao de contribuir
uma sociedade capitalista, que deve ser nomeadpaga a reducao de toda e qualquer opressao e, por ou-
compreendida pelo que é. Nao ha elegéancia tedrica que discursos que desconsiderem seja a opressao de-
justifique nosso distanciamento dessa realidade. corrente da diferenga cultural, seja a opresséo decor-
rente da desigualdade socioeconfmica.
o _ _ Em terceiro lugar, focalizo a tensé&o universalismo
necessario ou inevitavel o sofrimento que as desigualdades, L.
) , . o ~versugelativismo, pouco explorada nos estudos ana-
explorac@es e alienag8es [do capitalismo] tanto permitem . . -
) _ lisados. Apenas em um artigo (Oliveira, Canen e Fran-
como frequentemente produzem. Construimos discursos .
. .~ co, 2000) encontra-se um tratamento mais denso da
sobre esses sofrimentos e sobre as polltlcas institucionais e ~ ~ . .
I _ _ ) _ Quest&o, com base no qual se propdenirersalismo
praticas que 0s criam, mas seria o cumulo da arrogancia , .. . . . .
. . L . ético a posteriorj fundado na racionalidade
considerar que tais materiais nao precisam ser contunden- . . ~
_ o _ argumentativa. A meu ver, a discussdo merece apro-
tes. [...] a virada lingliistica pode estimular-nos a encarar o - . .
. ) fundamento. Algumas questdes precisam ser exami-
mundo como um texto, mas algumas pessoas tém mais po- .
_ ~nadas cuidadosamente. O que estamos entendendo por
der que outras para inscrever suas palavras em nossas vidas . L, . . .
identidades, valores, saberes e légicas universais? Que
critérios estamos usando para assim classifica-los?
Nessa perspectiva, continuam a fazer sentido @slem tem o poder de escolher e de aplicar tais crité-
preocupacdes tanto com classe social como com tati@s? Como articulamos as identidades, valores, sabe-
lidade social. “S6 podemos nos esquecer da totalidags e logicas universais com outras identidades, outros
se nos interessarmos apenas pela diferenca entrevalsres, outros saberes e outras l6gicas? Como, a par-
individuos, se deixarmos de nos ocupar também tlada perspectiva que assumimos, definimos quem sabe
desigualdade entre eles” (Garcia Canclini, 1990, p. 28 quem n&o sabe, o que é racional e o que néo é racio-
Sugiro, portanto, que a preocupacao com a desiguadl, o que é verdadeiro e o que é falso, o que € certo e
dade social se preserve e se aprofunde nos estudo®sgde é errado, o que € universal e o que é relativo?
bre multiculturalismo. Se desigualdades e diferenc@ie implicagcfes essas definicbes tém tido para os cur-
encontram-se inextricavelmente associadas na realzulos e para as préaticas desenvolvidas nas escolas?
dade brasileira, € importante que a pesquisa nos auQise selecdes, inclusdes e exclusbées tém sido reforga-
lie a compreender a complexidade inerente a essa adis nas escolas? De que modo promover, como sugere
culacdo, bem como a formular estratégias de luta. Sousa Santos (1997), uma relacdo equilibrada e
Ao mesmo tempo, penso ser importante evitar, nasstigante entre competéncia global e legitimidade lo-
analises, reducionismos que sugiram simples subordal? Pode uma visédo ressignificada de direitos huma-
nacdes ao econdmico. Se raga e género sdo processsssubstituir a visdo ocidental de valores e saberes
sociais vitais que se conectam a outros processos gpiversais? Cabe, como propde Sousa Santos (1997),
ciais que operam na educacao e na sociedade, naadtidsiderar como falso o debate universalisersus
como considerar que a economia da conta de todagelativismo? Como estabelecer um dialogo transcultural

relagBes sociais existentes na sociedade. Nao caipee nos leve a uma concepc¢édo hibrida de direitos hu-

N6s nunca devemogistificar como de certo modo

e em nossos corpos. (Apple, 1999, p.18, grifo do autor)
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manos que, sem recorrer ao universalismo, se orgagiementos da histéria e das experiéncias de todos es-
ze como constelacgao de significados locais amplamests grupos.
inteligiveis? Proponho, em contrapartida, que os contetudos
Essa discussao certamente passa por outra: a gedecionados nas diversas disciplinas concorram para
sibilidade do dialogo. E viavel de fato o didlogo entrdesestabilizar a l6gica eurocéntrica, cristd, masculi-
os diferente® E factivel um didlogo transcultural?na, branca e heterossexual que até agora informou o
Temos tido sucesso ho esforgo por compreender o mpnecesso e para confronta-la com outras légicas, com
do do outro? Ao buscar promover o dialogo ndo tendeutras formas de ver e entender o mundo. Todo o co-
mos a adotar uma atitude superior, de quem sabe,mieecimento escolar redefine-se, entdo, com base em
guem pode iluminar “verdades” ndo percebidas? Coperspectivas e identidades de grupos subalternizados,
seguimos, nesse esforgo, formular estratégias de ag&mmodo a questionar visdes hegemonicas e descons-
de fato desejadas e aceitas pelo outro? E possivetuir o “olhar do poder”, suas normas e seus pressu-
articulacao de diferentes lutas em torno de um projgtostos (McCarthy, 1998). Penso que essa abordagem
comum? Segundo Carlson e Apple (2000), é ingénpade contribuir para que um membro de um grupo opri-
a crenca desmedida na viabilidade e no potencial dudo entenda como se criou a situacdo desvantajosa
didlogo. As condi¢des para que ele ocorra s@m que foi colocado e como situagdes semelhantes,
desniveladas em nossa sociedade: as vozes autorgage a outros oprimem e subjugam, constituem também
das a circular mais livre e amplamente acabam assenstrucdes histérico-sociais, produzidas por homens
mindo posicdes mais privilegiadas e silenciando @&mulheres, passiveis, portanto, de serem questiona-
demais. Mostra-se, entéo, indispenséavel refletir sobdes e transformadas. A intencéo &, assim, desnaturali-
os fatores que tém impedido o didlogo e sobre os paar os critérios usados para justificar a superioridade
cedimentos que permitam torn&-lo mais livre de amede certos individuos e grupos em relagdo a outros.
¢as e constrangimentos nas escolas e nas salas de aulaN&o se trata, € importante tornar claro, de sim-
Em quarto lugar, destaco como sempre relevaniesmente substituir saberes e valores dos grupos do-
e atual a reflexo sobre os conhecimentos escolaresmiaantes por saberes e valores dos grupos subalterni-
educacao multicultural. Sempre limitando meu foco 2ados. Nao se trata de aderir ao “enfoque Robin Hood”
escola, coloco-me contra a visdo de multiculturalismao curriculo (McCarthy, 1998), segundo o qual se rouba
que incentiva eventos episédicos como feiras, exposie um para dar a outro. E no encontro, no atrito, entre
¢des, debates, comemoracdes, nos quais certos aspeso®zes hegemodnicas e as vozes dos sujeitos oprimi-
de determinado grupo social sdo ressaltados. Esgas que reside a possibilidade de critica e desconstrugdo
atividades esporadicas podem, no maximo, correspatas representacoes vigentes das relacdes sociais e dos
der a momentos iniciais de um trabalho de sensibilizgrupos culturais, bem como de sua substituicdo por
¢do da comunidade escolar para a diversidade culimagens e representacdes alternativas que expressem
ral. novas representagdes do mundo em que vivemos, dos
Sou, também, contra a estratégia de adicionar grupos com que convivemos e das relacdes que esta-
curriculo novas disciplinas que se voltem para o estibelecemos. Nesse processo de critica e de producéo, a
do da histéria e da cultura de alguns grupos culturditeratura em geral e outras manifestacdes artisticas
ou para a andlise de problemas especificos. Se indpddem oferecer significativa ajuda (McCarthy, 1998).
duos e grupos participam de relagdes opressivas em Mas, cabe esclarecer, ndo estou defendendo posi-
diferentes instituicbes politicas, econdmicas e cultgdes privilegiadas para determinadas disciplinas no
rais, por razdes associadas a classe social, etnia, @é+iculo multiculturalmente orientado. N&o aceito que
nero, cultura, religido, orientacdo sexual, idade, torma acdo multicultural na educacéo se restrinja a de-
na-se impossivel sobrecarregar o curriculo coterminadas disciplinas ou &reas, como histoéria, antro-
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pologia, sociologia ou estudos sociais. Se essas diské caracteristicas do contexto de origem deixam de
plinas podem oferecer subsidios tedricos importantssr reconhecidas. Na nova montagem de conceitos e
para melhor “vivermos com o outro no mundo da difdiguras, nas novas séries e equivaléncias discursivas,
renca”, toda e qualquer disciplina pode cooperar comovos sentidos sao criados.
o projeto multicultural. No caso das ciéncias naturais, E importante esclarecer que a multiplicidade dos
por exemplo, que supostamente “funcionam”, expldiscursos envolvidos na hibridizacdo nao elimina hie-
cando a realidade, ao abrigarem conhecimentos “un@rquias ou binarismos, ainda que auxilie a desafiar e
versais”, “transcendentes & cultura”, certas questdeserromper as hierarquias estabelecidas dos discur-
podem orientar o desenvolvimento da abordagem gs@s. Sem que se possa prever o resultado, uma nova
defendo. Menciono-as, apoiando-me em Hardingerarquia se crianaisou menosdemocratica que a
(1996): a) em que medida as origens da ciéncia menterior. Essa nova hierarquia deriva do reconhecimen-
derna situam-se de fato em culturas néo européias?tdpe da sangdo de alguns discursos, assim como do
existem ou podem vir a existir ciéncias, elaboradasquecimento e da repressdo de outros (Dussel,
em outras culturas, que também “funcionem”, que tarfiiramonti e Birgin, 1998). E necessario, portanto, es-
bém expliguem a realidade?; c) de que modo a ciéncigher da forma mais livre e mais igualitaria que for
moderna pode ser considerada ocidental? Acredito quessivel os diferentes materiais que entram no caldei-
a exploracdo dessas questbes, em um curso de ci@o-(Sarlo, 1999).
cias naturais, tanto ajuda a desafiar a suposta neutrali- Levanto, entdo, a hip6tese de que o processo de
dade cultural da ciéncia como a iluminar perspectivasbridizacéo pelo qual se produz o conhecimento so-
e possibilidades insuspeitadas de desenvolvimertite multiculturalismo e curriculo no Brasil pode bene-
cientifico. ficiar-se do cruzamento dindmico das linhas que iden-
tifiqguei na producdo examinada. Argumento a favor
Finalizando das interagfes entre, de um lado, os conhecimentos
oriundos dos movimentos sociais e das investigacdes
Retomo, ao finalizar, as duas grandes linhas abge os tomam como objeto e, de outro, os conheci-
dadas ao longo do texto. A primeira correspondeu a andntos da producdo académica, fundamentalmente
lise de trabalhos sobre curriculo e multiculturalism@nglo-saxdnica, que comec¢a a dominar o campo do
recentemente elaborados por autores brasileiros. Pmaalticulturalismo no Brasil e a influenciar, sobrema-
curei identificar teméticas dominantes, abordagens meeira, a producéo de nossos pesquisadores. Mesmo sem
todologicas e tematicas bibliograficas. Apontei contrresultados garantidos, podemos empenhar-nos em uma
buicbes e lacunas dos estudos. Situei as influéncidecdo mais lucida de teorias e préaticas e procurar
recebidas em duas grandes tendéncias, uma que pragientar suas traducdes, reelaboracdes e aplicacdes na
ra beber na fonte dos saberes produzidos nos movimditecdo da mudanca social. Mesmo que ndo mudemos
tos sociais e outra que se inspira mais na producao aealicalmente o mundo, podemos talvez humaniza-lo
démica sobre curriculo, cultura e diversidade culturalim pouco, ao desnaturalizarmos divisées, preconcei-
Para retomar a primeira linha, recorro a palavtas e discriminacdes. Nos dias de hoje, esse aparente
hibridizagdo, hoje comumente usada em estudos geuco é certamente muito.
fendmenos culturais contemporaneos. Concebo-a como Volto-me para a segunda linha, que se desenhou
um modo de produgédo cultural, um processo em gue decorrer do levantamento de questdes referentes a
distintos discursos s&o mobilizados, selecionados, iturriculo e multiculturalismo. No esforco por estimu-
corporados, misturados e traduzidos para um dakly discussfes, aproximei-me de ponto que julgo
ambiente. Nesse movimento, os marcadores origingigicial, em termos de acéo efetiva no curriculo: o pro-
dos discursos tendem a ser esquecidos, abandonadesso de desconstrucao, critica, reformulacao e

Revista Brasileira de Educacao 77



Anténio Flavio Barbosa Moreira

hibridizacao dos contetdos tradicionais, desestabili-  \renIO FLAVIO BARBOSA MOREIRA doutorou-se em

zados em VigOI’OSO confronto com outros olhares, Oﬂducac;éo no Instituto de Educacéo da Universidade de Londres. E
tras logicas e outros pontos de vista. professor titular da Faculdade de Educagéo da UFRJ, onde coorde-
Para resumir o que procurei expressar nessa pa-o Nucleo de Estudos de Curriculo. Publicou diversos artigos
te do texto, recorro a John Willinsky (1998), cuja an&ebre curriculo e formagao de professores, bem como diuro
lise do multiculturalismo na educagéo me parece paieulos e Programas no BragiPapirus, 1990). Organizou as se-
ticularmente lUcida e provocativa. Para ele, a perguritéintes coletanea€onhecimento educacional e formagéo do pro-
central que uma educacao multicultural deve procur@psor(Papirus, 1994 Curriculo: questdes atuais (Papirus, 1997)
responder é: poderemos continuar a dividir a rea"dggurriculo: politicas e préticas (Papirus, 1999). Com Tomaz Ta-
de humana, como temos feito até agora, em culturé{%‘f da Silva organizoGurriculo, cultura e sociedadgCortez,
histérias, tradicdes, comportamentos sexuais, SOCi1é9_94) eTerritorios contestados curriculo e 0s novos ma}pas po-
dades e ragas diferentes, e sobreviver, de modo hur“fltiaCP S€ Cglturais (Vozes,’ 1995),' Com Ana Canen orgarribar
. . . ses e omissdes no curricPapirus, 2001).
no, as consequéncias dessas divid@xsm o autor,
penso que a resposta a pergunta demanda questionar-
mos, em todas as disciplinas, se essas divisbes podem
ser aceitas como fatos da natureza. Demanda com-
preendermos a construcdo das categorias pelas quais
somos divididosjomeados e conhecidos. Demanda da'?—PPLE’ Michael W., (1999Power, meaning and identitgssays
nos conta de como temos aprendido os significados daén critical educational studies. New York: Peter Lang.
diferencas e das desigualdades que nos segregam. BECK, Ulrich, (2001). Terror e Estado minimo s&o o Chernobyl da
Para o autor, trata-se de uma educacao arriscadaglobalizagdoFolha de S. PauloS&o Paulo, 8 nov. 2001, Ca-
capaz de afastar-nos da tranquilidade com que nos siderno B, p.4.
tuamos no mundo. Mas essa trangiilidade, ja ha muggnamiNo, Alicia C., BRANDAO, Zaia, (1995). Curriculo: ten-
abalada, por diferentes crises, eventos e motivos, diS<ges ¢ alternativagadernos de Pesquisa® 92, p.6-25.
solveu-se de fato no ar, penso eu, apés 11 de setembro. ) o
L, ) . . .BOURDIEU, Pierre, (1998). A maquina infernablha de S. Pau-
Se assim &, 0 maior risco que hO]e corremos deriva ) .
- . . lo, Séo Paulo,12 jul. 1998, Caderno Mais!, p.7.
nao do esforco por questionar fronteiras, mas do em-
penho em reforca-las, em delinear com tracos mais——— (2001).Contrafogos 2Rio de Janeiro: Jorge Zahar.
nitidos e vigorosos as linhas que nos separam. Cab@amMpPOs, Rogério C., (2000)ovimentos indigenas por educa-
nos, entéo, decidir que risco preferimos, de que ladogaa novos sujeitos socioculturais na historia recente do Brasil.
gueremos ficar. Trabalho apresentado na 232 Reunido Anual da ANPEd,
Apoiando-me em Bourdieu (2001), penso que, Caxambu, MG.
para melhor desnaturalizarmos, no curriculo, as frOEANDAU, Vera Maria, (1997)Cotidiano escolar e cultura(s)
teiras que nos isolam dosiros precisariamos atra- Banco de dados- vol. I. Rio de Janeiro: CECEC — PUC/Rio.
vessar a fronteira sagrada que, de certo modo, ainda
aparta o mundo académico do mundo dos movimentos
sociais. Talvez precisassemos sair do microcosmo aca2"c0 de dados —vol.Ii. Rio de Janeiro: CECEC —PUC/Rio.
démico e entrar em contato com o mundo exterior, in-, (2001) Cotidiano escolar & educagéo intercultural —
ventando um conhecimento engajado, “uma politica de Banco de dados — vol. . Rio de Janeiro: CECEC — PUC/Rio
intervengao no mundo politico que obedeca, na megianpau, Vera Maria, ANHORA, Carmen Teresa G., (2000).
da do possivel, as regras em vigor no mundo cientifi- qyestzo didatica e a perspectiva multiculturaina articula-

co” (p.43). Ameu ver, o mundo do curriculo e do mul- 54 necessaria. Trabalho apresentado na 23 Reunido Anual da
ticulturalismo so teria a lucrar com essa “transgressao”. onped. Caxambu, MG.

E-mail: afmcju@infolink.com.br
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To create the non-state public or to
make the state public?

The forms of distribution of resources
and responsibilities with respect to
educational policy are at present
diversified. The scope of traditional
state action has been the object of
forceful appeals and policies of
expressive encouragement to
community participation, particularly
in less economically developed
countries. These find expression in
programmes aimed at extending
access to schooling to populations
who until that time have been denied
such benefits and emphasise

popular; a ddvida que leva ao novo: a

a aceitagdo de si mesmo; compreen-
der o compreender; a reescrita da his-
toria a partir do ponto de vista dos su-
balternos; narrativas perdidas na
historia oficial; o discurso oral; a he-

I6gicas do cotidiano; a religiosidade
popular — responsabilidade comparti-

Ihada; solidariedade de preocupacdes

¢do Popular repudia a hierarquizagéo

E o desafio que fica é: se 0 GT Educa-

Resumos/Abstracts

they do not understand; the

crise da compreensao é nossa; 0s queacceptance of the other as a condition
nao véem porque ndo compreendem; aor self-acceptance; understanding
aceitacéo do outro como condigao paraunderstanding — rewriting history

from the point of view of the
subordinate; narratives lost in official
history; oral discourse; the hegemony
of a logic which silences the logics of
daily life; popular religiosity — shared

gemonia de uma légica que silencia asresponsibility; solidarity of concerns.

And the challenge which remains is if
the Working Group on Popular

.Education repudiates the ranking of

knowledge as a means of exercising
power, if it recognises plural forms of

dos saberes como formas de exercicio culture giving rise to visions of the

alterations in management style basedde poder, se reconhece formas plurais world which contain different logics,

on community participation. Such
programmes change the trajectory of do que carregam diferentes légicas,

de cultura resultado de visbes de mun-how do the group members begin to

construct a curriculum in their

expansion followed by school systems como passam 0s seus componentes a pedagogical actions, either inside or

world-wide with regard to the
conception of what constitutes
essentially state activity. Based on thisla, melhor dizendo, em que mudam
sociological reflection, the text suas acoes politico-pedagdgicas?
discusses the arguments that sustain |, the search for coherence:

such types of programme which are
taken to be more democratic and in-
clusive.

reflections on the production of the
Working Group on Popular

Education

This texts sets out to problematise
recurrent questions in the production
of the Working Group on Popular
Education: amorosity, ‘autopoiesis’,
process of auto-eco-organisation; new

O texto problematiza as questdes re- °rganisation based on chaos — time/
clock and time/collective interest; in

correntes na producéo do GT Educa-

c&o Popular: amorosidade, autopoiesisdefence of slow men; a sociology of
processo de auto-eco-organizagio: slow history — the relation practice/
nova organizagdo a partir do caos — o theory/practice; the epistemological
tempolrelégio e o tempolinteresse co- reflection on who, how and where
letivo; em defesa dos homens lentos; Knowledge is produced; the second
uma sociologia da histéria lenta; a re- €Pistemological rupture which brings
lago prética/ teoria/pratica; a reflexao SCience and common sense closer
epistemol6gica sobre quem, como, e together again; the auto-reflexive
onde é produzido o conhecimento; a  dimension of the epistemological

segunda ruptura epistemolégica que guestion — the arrival of outsiders in
reaproxima a ciéncia e 0 senso co- research in popular education — the
mum: a dimensdo auto-reflexiva da doubt which leads to the discovery of

questéo epistemolégica; a chegada do the new — the crisis of understanding

Regina Leite Garcia

A busca da coeréncia: reflexdes so-
bre a producdo do GT Educacéo Po-
pular

tecer o curriculo em suas ac¢des peda- outside the school, or rather, how do
gogicas, seja dentro seja fora da esco-

their political-pedagogical practices
change?

Antonio Flavio Barbosa Moreira

A recente producdo cientifica sobre
curriculo e multiculturalismo no

Brasil (1995-2000): avancgos, desa-
fios e tensGes

O artigo analisa a recente producao
cientifica brasileira sobre curriculo e
multiculturalismo. Foram incluidos
nessa producao os artigos publicados
nos seguintes peridédico€adernos de
PesquisaRevista Brasileira de Edu-
cacdq Educacado & RealidadeEduca-
¢80 & Sociedade Educagéo em Re-
vista, bem como os trabalhos
apresentados nas Reunifes Anuais da
ANPEd. O periodo focalizado foi de
1995 a 2000. Procurou-se identificar
as tematicas abordadas, os principais
pontos de vista defendidos, as influén-
cias tedricas mais significativas, os
enfoques metodoldgicos, as contribui-
¢Oes e as lacunas. Discutiram-se, tam-
bém, tensbes e desafios observados na
producdo em pauta. Insistiu-se na im-

estranho nas pesquisas em educagéo 'S 0Urs — those who do not see becausgancia do dialogo entre os autores
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mais ligados aos movimentos sociais, sores da ANPEd, no periodo1992-  Aborda trés hipoteses sobre a matéria:
gue recorrem dominantemente a teorial998. As pesquisas foram organizadastecnologia educacional revisitada, mo-
social e a antropologia e os autores  segundo cinco descritores: formacéo delo da competéncia e mito da tecno-
mais ligados a questdes pedagdgicas, inicial de professores, formacéo conti- logia, evidenciando seus problemas,
gue tendem a se apoiar na teorizagéo nuada, praticas pedagogicas, profissioreducionismos e limites. Em sequén-
de curriculo, na teoria critica, nos es- nalizagdo docente e reviséo da litera- cia, discute as caracteristicas do novo
tudos culturais e no pensamento pds- tura sobre formacéo de professores. Oparadigma tecnoldgico, e alguns as-

moderno e poés-estrutural. estudo procura oferecer uma visédo pectos dd.ivro verdedo Ministério da
Recent scientific production on compreensiva sobre as questdes, os reEiéncia e Tecnologia do pais. Como
curriculum and multiculturalism in ferenciais teoricos e os avangos do co-concluséo, levanta algumas implica-
Brazil (1995-2000): advances, nhecimento na area, explorando rela- ¢Bes da necessaria superacéo dos pro-
challenges and tensions ¢oes, explicitando divergéncias e blemas apontados, para o entendimen-

This article presents an analysis of ~ delineando tendéncias de pesquisa. Oto e tratamento critico das tecnologias
recent Brazilian scientific production ~¢onjunto dos trabalhos traz contribui- nas praticas didatico-pedagogicas.

on curriculum and multiculturalism. 1t ¢0es para fundamentar e subsidiar pro-ryom the myth of technology to the
examines articles published between Postas e politicas de formagéo e de deechnological paradigm:

1995 and 2000 in the following senvolvimento profissional docente.  technological mediation in

journals: Cadernos de Pesquisa, Re- pedagogical practices

vista Brasileira de Educagdo, Educa- Papers presented in the Working The main objective of the text is to
¢do & Realidade, Educagéo & Socie- Group on Teacher Formation — present a critical perspective on

dade e Educagéo em Revista. It also what the research in the period technology in education and teaching.
focuses on papers presented at the ~ 1992-1998 reveals Three hypotheses are discussed:
Annual Meetings of ANPEd during the This texts sets out to analyse seventy educational technology revisited, the
same period. The study aims at papers presented in the ANPEd competence model and the myth of
identifying the main themes and Working Group on Teacher Formation technology. The text also discusses the
arguments, the most significant during the period 1992-1998. The characteristics of the new

theoretical influences, the research was organised employing fivetechnological paradigm and some
methodological procedures employed, categories: initial teacher formation, —aspects ofrhe green bookublished
the contributions and the gaps. The  continued formation, pedagogical by the brazilian Ministry of Science
tensions and challenges observed in  practices, teacher professionalisation and Technology. In conclusion, the
the articles are also discussed. The and literature review on teacher article points to some of the

paper insists on the importance of a  formation. The study seeks to offer a implications linked to a critical
dialogue between those authors more comprehensive vision with regard to  understanding and treatment of
closely associated with social theoretical frameworks and recent technology in teaching and
movements who are chiefly influenced advances in the area, exploring educational practice.

by social theory and anthropology and relations, expressing divergences and
those authors more closely associated outlining research tendencies. The set gerpardete Angelina Gatti
with curriculum and pedagogy who  of papers offers contributions to

are influenced by critical theory, cul-  substantiate proposals and policies
tural studies, post-modernism and for teacher formation and professional

Reflexdo sobre os desafios da pos-
graduacdo: novas perspectivas
sociais, conhecimento e poder

post-structuralism. development. O artigo salienta as diferencas entre o
momento histérico em que os progra-
Iria Brzezinski e Elsa Garrido Maria Rita Neto Sales Oliveira mas de mestrado e doutorado foram
Andlise dos trabalhos do GT Do mito da tecnologia ao paradigma criados e 0 momento atual. Discute-se
Formacédo de Professores: o que tecnoldgico; a mediacdo tecnologica 0 papel social desses cursos na dicoto-
revelam as pesquisas do periodo nas praticas didatico-pedagdgicas mia conhecimenta poder e o dilema
1992-1998 O objetivo principal do texto é apre- a ser enfrentado por mestrados e dou-

O texto analisa setenta trabalhos apre-sentar uma vis&o critica da tecnologia torados que vém sendo instados, pela
sentados no GT Formac&o de Profes- no ambito da educacéo e do ensino. Sociedade, a abrir-se a novas modali-

Revista Brasileira de Educacao 153



