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Competéncia Moral

O Significado e Medida da Competéncia Moral Revisitada
Um Modelo do Duplo Aspecto da Competéncia Moral

Georg Lind ' ?
Sozialwissenschaftliche Fakultit - University of Konstanz, Alemanba

Resumo

O presente artigo enfoca as questdes metodolégicas envolvidas na mensuragiao da competéncia moral, conforme definida por
Lawrence Kohlberg, Compara o Moral Judgment Test (MJT) com a entrevista de juizo moral elaborada por Kohlberg (M]I - Mora/
Judgment Interview) e com o DIT (Defining Issues Test) de James Rest. Os aspectos cognitivo e afetivo sdo contemplados no MJT
de forma a nio se confundirem, o que possibilita sua utilizacao na avalia¢io de processos de intervencao. Nestas situagdes pode-
se verificar com maior clareza, através do MJT se as mudancas alcancadas referem-se a atitudes ou de fato ao aspecto da
competéncia moral. O papel dos processos educacionais nas familias, escolas e universidades ¢é valorizado no desenvolvimento
da competéncia moral.

Palavras-chave: Competéncia moral; intervengio; avaliagio do juizo moral.

The Meaning and Measurement of Moral Competence Revisited -
A Dual-Aspect Model

Abstract

This paper focused on the methodological aspects related to the measurement of the moral-competence concept as defined by
Lawrence Kohlberg. The Moral Judgment Test (MJT) was compated to the Kohlberg’s Moral Judgment Interview (MJI) and
Rest’s Defining Issues Test (DIT). The cognitive and affective aspects are contemplated in the MJT in such a way that they are
not confounded. This procedure allows their use in the assessment of outcomes in the intervention processes. In these
situations, it can be verified more clearly through MJT if the changes obtained refer to attitudes or indeed to the moral-
competence aspect. Educational processes in families, schools, and universities are valued in the development of moral

competence.

Keywords: Moral competence; intervention; moral judgment evaluation.

Em suas fecundas conferéncias sobre O Significado ¢ a
Medida do Desenvolvimento Moral, Lawrence Kohlberg
(1984/1981) concluiu que “a teotia cientifica [¢] um batrco
avariado que vocé remenda em um lugar e entdo se
estabiliza, enquanto vocé conserta ou revisa alguma outra
parte. Algumas vezes o remendo nio funciona bem e o
barco afunda, mas nio.... antes que um outro barco, para
o qual o cientista pode se mudar, avangar ... Até que um
barco avance, eu posso expressar o desejo dos psicologos
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interessados em moralidade... prosseguir o duro trabalho
de estudar os resistentes problemas do desenvolvimento
moral com as ferramentas disponiveis.” (p. 424)

Como nenhum outro, Kohlberg voltou a atencdo de
educadores e da pesquisa educacional para a grande
importancia da cogni¢do e competéncias morais. O
conceito de moralidade como mera “conformidade a
norma”, que dominou quase exclusivamente a psicologia
e educacio antes de Kohlberg, nio tem sido frutifera
para o desenvolvimento e educagdo moral porque lhe
falta generalidade e dignidade cientifica, ou seja, Kohlberg
transformou a moralidade em um assunto de pesquisa
cientifica, a0 invés de um mero objeto de discurso religioso
ou politico.

Kohlberg também estabeleceu as bases para a
mensura¢iao objetiva das competéncias morais, as quais
eram e continuam sendo consideradas inexistentes. Se
observarmos a taxionomia influente de Bloom e seus
colegas (19506), na qual superficialmente segregam afetos
morais de alegadas cogni¢des a-morais, o conceito de
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“competéncia moral” parece ser uma contradi¢do em si
mesmo.

Através de sua pesquisa inovadora, Kohlberg abriu a
possibilidade de um conhecimento cientifico sobre uma
educacio moral sistemadtica que va além da doutrinacio
moral de um lado e do relativismo moral desinteressado
de outro. Isso pode provar um dia seu inestimavel servi¢o
para assegurar a democracia.

A Necessidade de uma Medida Cognitivo-Estrutural

Apesar de tudo, eu penso que nds, urgentemente,
precisamos de uma nova e verdadeira wetodologia cognitivo-
estrutural para medir competéncias no juizo moral, e ndo
simplesmente um outro novo teste. Se os problemas de
desenvolvimento e educacio morais ainda sdo persistentes,
também o s3o os problemas a respeito do significado e
medida do préprio juizo moral.

A Teoria Cognitivo-Estrutural de Kohlberg (1984) é ainda
debatida assim como sua Entrevista de Juizo Moral (M]I)
(Colby & Kohlberg, 1987) e os outros testes derivados
do MJI. Alguns, incluindo Kohlberg, argumentaram que
o MJI ainda nao preenche perfeitamente os padroes da
construcao de testes psicologicos. Esses criticos admitem
que, depois de importantes revisdes, o MJI atingiu um
alto nfvel de confiabilidade, mas, argumentam que ainda
¢ falho em validade empirica ou preditiva. Dificilmente
encontramos um ensaio sobre desenvolvimento moral
que ndo trate ou a0 menos faga alusao ao assim chamado
dilema juizo-agao.

Outros, como eu mesmo, argumentam que este
debate como um todo, tem tomado um rumo errado.
Algumas atuais e vigorosas linhas de pesquisas em
psicologia, assim como suposigoes
epistemoldgicas menos consistentes, tem conduzido o
barco por trilhas erradas. O objetivo original de Kohlberg
(1958) foi construir um teste para verificar e aprimorar a
teoria e pratica do desenvolvimento moral, mais do que
criar um teste psicométrico que satisfaga o comité de
Padronizacio de Testes da Awmerican Educational Research
Association e American Psychological Association’ .

A teoria e a pratica de testes tradicionais nio tém

algumas

relacdo com o que eu e “o primeiro Kohlberg” tinhamos
em mente. Ela focaliza muito estreitamente 7zens de testes
¢ respostas a teste individuais. Negligencia as relagSes entre
as respostas da pessoa e as descarta como erro de medida
e ndo confiabilidade. Esta hipétese psicoldgica oculta faz
da teoria tradicional de testes anti-estrutural e anti-
cognitiva.

’ John Broughton (1978) apontou com maior propriedade esse engano

em sua réplica a critica a entrevista de Kohlberg por Kurtines e Greif
(1974).

Portanto, testes que sdo construidos estritamente de
acordo com a teoria de testes tradicional sdo feoricamente
invdlidos, porque, em virtude de sua construcio, eles siao
restritos a medida de a#itudes morais. Porém, como tais
testes também exploram aspectos cognitivos, eles apenas
produzem escotes que confundern ambos os aspectos. Estes
escores do teste podem, indiretamente, refletir
competéncias morais, mas o grau em que isso ¢ feito é
amplamente desconhecido. Neste sentido, até o MJI de
Kohlberg é teoricamente invalido para testar hipoteses
cognitivo-estruturais.

No meu ponto de vista, esse barco metodolégico
nao estd completamente danificado. Pesadas balas de
canhio foram atiradas contra ele, mas etrraram o barco
e o rumo. Portanto, pode-se apenas especular sobre as
razbes pelas quais Kohlberg rendeu-se a essa critica e
comegou a remendar o barco cognitivo-evolutivo, o que
eu ndo farei.

Felizmente, eu nunca fiz parte da tripulagio, portanto
eu ndo precisei ajudar esse conserto. No principio dos
anos 70, eu comecei a construir um novo barco que,
talvez algum dia, possa recolher a bordo a tripulagio
cognitivo-estrutural.

A Medida Cognitivo-Estrutural por “Questionarios
Experimentais”

Minha abordagem geral para a mensuragao cognitivo-
estrutural € baseada em trés idéias:

Primeira: de acordo com Piaget e Kohlberg, eu
conceituo juizo moral como um tipo particular de
comportamento humano, que pode ser descrito em
categorias afetivas e cognitivas, isto ¢, em termos dos
principios morais que uma pessoa possui e em termos de
quiao competentemente aplica esses principios em
processos concretos de tomada de decisio.

Segundo: sobre as bases deste modelo dual do juizo
moral (aspectos afetivo e cognitivo), eu visualizo uma
nova metodologia pela qual seria possivel atingir ambos
os grupos de categorias descritivas com o mesmo padrio de
comportamento de julgar e nio com grupos diferentes de
assim chamados comportamentos “afetivo” e
“cognitivo”. Afeto e cogni¢do nio podem ser separados
em diferentes dominios comportamentais, como Bloom
e seus colegas (citados acima) tem assumido. Mas
supostamente, eles poderiam ser distinguidos e medidos
de um modo diferente.

Terceiro: eu esperatia que fosse possivel, como Kohlberg
notou em suas conferéncias Heinz-Werner (1979/1981),
que as “estruturas” cognitivas de juizo moral pudessem
set diretamente atingidas como uma propriedade do
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comportamento manifesto de julgar, mais do que tendo
que ser indiretamente inferidas através de “sinais”
requerendo “interpretacdes habilidosas”.

Sobre as bases dessas trés idéias, eu desenvolvi uma
alternativa metodoldgica, a qual eu denominei Questiondrio
Experimental. Um questionario experimental é algo como
um experimento psicolégico de um caso singular em
formato de questionario (para maiores detalhes veja Lind,
1982; Lind & Wakenhut, 1985). Um questiondrio
experimental prové um formato geral para alcangar nao
apenas aspectos afetivos mas também aspectos cognitivos
do comportamento humano. Nio restringe o acesso a
atitudes morais, mas torna cogni¢bes morais “tacitas”
mensuraveis. Faz isso analisando a estrutura manifesta de
um comportamento individual. O termo “estrutura”,
posso adicionar, ndo ¢ misterioso mas sim, usado em
minha teoria no sentido colocado no Websters New World
Dictionary, ou seja, como “os arranjos ou inter-relagGes
das partes com o todo”, e como definida por Kohlberg
(1984): “um constructo garantido apenas sob as bases de
ordenacio ‘inteligivel’ de itens manifestos” (p. 408). Assim,
“cognicdo” ndo significa aqui uma consciéncia do modo
proprio como alguém percebe e pensa. Cognigio
significa, aqui, as estruturas cognitivas tacitas’ de uma
pessoa diretamente refletidas no seu comportamento de
julgar.

O conceito de Questionario Experimental prové uma
estrutura geral para designar nosso Teste de Juizo Moral
(MJT)’. Com esse teste a primeira aspiracao ¢ de validade
tedrica. Isto é, quero prover um instrumento com o qual
seja possivel um teste, claro e imparcial, das teorias sobre
o desenvolvimento moral-cognitivo. Com o Teste de Juizo
Moral nio aspiro alcangar uma alta correlagdo empirica
com algum critério externo. Nao penso que tais critérios,
os quais poderiam reivindicar validade, estejam
disponiveis. Antes, o MJT foi desenvolvido com o
objetivo de prover um critério de validade para o avanco
da pesquisa e da educacao moral.

Hoje, depois de quase vinte anos de pesquisa, eu penso
que essa reivindicacdo foi atendida. Em minha
apresentacio, eu devo mostrar que o MJT prové uma

* De acordo com o filésofo Michael Polanyi (1966), ha duas formas de
conhecimento: explicito ou aberto, ou seja, o conhecimento sobre o
qual nés temos consciéncia e que podemos expressar em palavras, e o
conecimento ticito, isto é, um conhecimento sobre o qual informa
nosso comportamento mas que nio alcanca o nivel de nossa consciéncia,
além do que, ¢ de dificil tradugao em palavras.

* Nestes anos, muitos tém ajudado no projeto, avaliagio e revisio da
versio original alema do MJT, o Moralishes Urteil-Test (MUT), dentre muitos
outros: Tino Bargel, Gertrud Nunner-Winkler, Gerhard Portele, Roland
Wakenhut, Rainer Débert, Barbara Dippelhofer-Steim, Thomas Krimer-
Badoni, Horst Heidbrink, Fritz Oser, Leonore Link.
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validade teérica e um teste nio tendencioso da hipdtese
cognitivo-evolutiva e, além disso, permite uma avaliacao
clara e imparcial de programas de educacio moral.

Validade: O Problema Central da Mensuragao
Antes de adentrar em temas substanciais envolvendo
a mensuracio do juizo moral, eu penso ser necessario
clarificar o termo “validade”. “Validade é a consideracio
mais importante”, afirma a junta do Comité de Padronizacao
de Testes da American Educational Research Association, American
Psychological Association e National Council on Measurement in
Eduncation (1985, p. 9). Validade exerceu e ainda exerce o
papel central tanto na concepc¢io de medida do juizo
moral de Kohlberg quanto nos argumentos de seus
criticos. Entretanto, validade nio é um farol tio claro
para o discurso metodolégico como se poderia esperar
que fosse. Antes, ¢ a maior fonte de confusdes devido
a0 seu uso de dois modos fundamentalmente diferentes.
Basicamente, ha dois conceitos de validade completamente
diferentes, de acordo com duas funcdes basicas da
mensura¢ao em educacio e psicologia. Como Coombs,
Dawes e Tversky (1970) e outros tem apontado,
mensura¢ao pode funcionar como a) uma técnica para
obter-se indicadores econémicos de constructos os quais
ndo podem ser alcancados facilmente; ou b) um critério
para testar a verdade de uma teoria. Correspondente—
mente, ha duas diferentes questdes de validade. Temos a
questdo de validade empirica ou preditiva de um lado, e
a questdo de validade tedrica de outro (veja a Tabela 1).
Mensuragao como uma técnica é util no sentido de prover,
de modo econdmico, instrumentos para a selecdo de
individuos para algum propésito, tais como admissao
para alguma escola, universidade, for¢as armadas, ou
trabalho. Usado com tal propésito, a mensuracao nada
precisa além da validade empirica de algum tipo, como
por exemplo, preditiva, coincidente, ou validade de
constructo em seu sentido empirico. Os escores nao
precisam ter rela¢do intrinseca ou inteligivel com o
constructo a ser mensurado. Tal mensuracio é usada
apenas para produzir “sinais” para critérios que seriam
atingidos diretamente de modo muito mais dispendioso.
Com o objetivo de responder a questio da validade
empirica devemos, entretanto, sempre pressupor que o
critério em si é feoricamente vilido, isto é, que possul algum
valor intrinseco e pode ser alcancado sem ambigtidades.
Este ndo é sempre o caso. Freqlientemente, devemos ficar
satisfeitos com um critério que ¢ de facil acesso, mas cuja
validade estd longe de ser perfeita.
Por exemplo: se estamos interessados na quantidade
e na qualidade de educagdo que um grupo de pessoas
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Tabela 1. As Duas Fung¢des da Mensuracio e as Duas Questoes de Validade

Mensuraciao como...

Fungao Técnica
Conceito de Validade

Questio da Validade

fortemente com um critério empirico?

Estratégias de acesso e para obtengido da
validade

Coeficientes de consisténcia interna;
Selecio de itens sobre as bases da confiabili—
dade e validade preditiva.

validade empirica da mensuragio

Os escores do teste correlacionam-se

Correlagdo com um critério;
Estudos com grupos contrastantes;

Critério
validade tedrica da mensuracio

Os escores do teste realmente refletem o
que o teste pretende medir?

Cuidadosa operacionalizagio
(construcio do teste baseada na teoria);
Avaliacio da qualidade da corres—
pondéncia método-teoria por petitos;
Evidéncia empirica indireta pelo uso de
achados bem estabelecidos como critétio.

recebeu, normalmente utilizamos o ndamero de anos de
escolarizagdo, ou o grau mais alto alcangado como
indicador. Usamos estes indicadores porque eles sdo
facilmente obtidos, mas nés nao podemos pensar que
sejam completamente validos. Obviamente, receber dez
anos de ensino de uma baixa qualidade significa algo muito
diferente de assistir, pelo mesmo periodo uma a/ta
gualidade de ensino.

Algumas vezes, ndo hd nenhum critério para julgar o
poder preditive de um teste, como é o caso do comportamento
moral. Podemos pensar, entdo, em algum critério
substitutivo, conformidade a norma,
comportamento de ajuda, permanecer longe de
problemas, boas inten¢bes morais, sentimentos de
vergonha e culpa, valores morais e muitos outros. Porém,

como

esta multiddo de critérios concebiveis ja mostram que
qualquer processo de wvalidacdo que dependa de tais
substitutos para um critério valido, estd a beira da faléncia.
Nenhum destes critérios constituem um sinal de
moralidade ou imoralidade despido de ambigtidade.
Uma pessoa que sempre auxilie o outro pode ndo ser
tdo moral quanto parega. Tal pessoa pode ter motivos
egoistas, assim como um criminoso pode ter agido contra
uma lei injusta, ou um pregador de valores morais pode
na realidade ser um hipdcrita e um assassino brutal pode
nao sentir culpa ou vergonha, em absoluto.

Eu nio quero dizer que nio exista relacdo intrinseca
entre moralidade e estes constructos. Mas eu quero dizer
que como pesquisadores e educadores, nio devemos
assumir que a relagio é de um para um, ou seja, sem
ambigiiidades. A hipétese de que exista uma relagdo
empirica entre atitudes morais e valores de um lado e
comportamentos em conformidade a normas de outro,
deve ser estudada empiricamente e nao presumida como
uma verdade absoluta.

Em suma, mensura¢io como uma técnica e com sua
validade empirica provém apenas um substituto
econodmico para o acesso direto do critério em questio.
Ambos sdo possivels apenas se ja temos um critério valido.
Se ndo houver um critério vdlido_teoricamente, por exemplo,
para moralidade, sua mensuracido nio contribui para a
compreensio do constructo em consideracdo, nio
melhora a teotia nem a pratica da educacio moral.’

Mensuragao como um critério, em contraposicao, funciona
removendo falsas teorias e portanto, aprimorando a
pratica educacional ao longo do tempo. Com mensuragio
como um ctitério, conforme Miller (1962/1969) afirma,
“questdes de validade seriam transferidas para o amplo
dominio da teoria psicolégica em geral, e os testes tornar-
se-lam um instrumento de pesquisa comparaveis em
poder e dignidade a experimentos conduzidos em
laboratérios.” (p.349)

Como nos anos 60, Robert Ebel (1961) e Lee
Cronbach (1969) e, mais recentemente, Lohman e Ippel
(1993) tém apontado, podemos avaliar as teorias
subjacentes a pratica educacional nas bases de dados
empiricos apenas se esses dados foram obtidos através
de mensuracodes feoricamente validas. Se e somente se,
pudermos estar certos de que nossa escala ou teste ou
experimento sejam adequados, poderemos fazer
inferéncias sem ambigiiidade sobre a teoria em
considera¢do. Se a validade de nosso procedimento de
coleta de dados for questionavel, entdo nossa colecao de
dados estaria minada. Nao poderiamos determinar se
os escotes obtidos falsificariam a teotia ou se refletitiam
uma invalidade no método de mensuracio.

® Um argumento parecido foi feito para a teoria psicométrica em geral,
por George A Miller (1969), entdo presidente da American Psychological
Association.
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Portanto, o tema da validade fedrica de um teste, mais
do que sua validade empirica, ¢ de fundamental
importancia.

Obviamente, ambos os tipos de validade - empirica
e tedrica - nao devem ser confundidos, como os dois
tipos de mensura¢Ges educacionais aos quais elas
pertencem, sdo muito distintas. Enquanto que a mensuragio
como téenica economica para selecionar pessoas, requer,
como um substituto devido a falta de uma teoria
substancial, critérios metodolégicos como confiabilidade,
consisténcia interna e validade preditiva ou correlagdo
com um ctitério valido. Mensuragio como um critério necessita
da validade tedrica de um teste. Esta validade deve ser
definida totalmente em termos do modelo teérico do
constructo em consideracdo. O uso de indicadores
empiricos como “confiabilidade”, “Cronbach” ou
“correlagdo entre critérios” nlo sao apenas desnecessarios,
convencoes sem sentido, mas como no caso das teotias
cognitivo-estruturais do desenvolvimento moral,
prejudiciais para a nossa compreensio e para 0 progresso
cientifico.

E, principalmente, essa confusio que explica algumas
deficiéncias notaveis da Entrevista de Jufzo Moral de
Kohlberg e seus colegas e de outros testes educacionais
também.” Isto se torna claro quando comparamos o que
Kohlberg pretendeu medir, com o que ele e seu grupo
terminaram realmente por medir. Para ser breve, devo
apenas mencionar o mais grave problema que essa
confusdo entre os dois conceitos de validade criou para
o MJL.#

Embora em sua dissertacio, Kohlberg (1958) tenha
desenvolvido uma Teoria explicita sobre o que queria
medit, ele nio escolheu a validade tedrica, mas ao invés
disso, escolheu um critério empirico, precisamente, a
correlacdo entre sua escala e a idade cronolégica, como
o unico critério para julgar a validade de sua escala.
Kohlberg repetidamente definiu “validade” como a
verdadeira medida, isto ¢, da seqiiéncia invariavel
longitudinal... Nossa concepgio de validade de constructo
implica a distribuicdo de individuos por estagios de tal

7 Uma outra vitima de tal confusdo foi Loevinger (1957). Embora ela
defendesse a validade tedrica, aparentemente sua preocupagio subsequente
foi apenas com a validade empirica. Ela parece ter estado consciente da
confusdo, pois usa duas questdes para a operacionalizagdo do conceito de
validade, as quais ela pensa serem intercambiaveis, mas claramente
pertencem a dois diferentes conceitos: 1) “Qudo bem a interpretagiao
proposta corresponde ao que é medido pelo teste?” (p. 643); e, 2) Em que
medida o teste proposto mede um traco que realmente exista?” (p. 643).
Enquanto a primeira questio focaliza a validade tedrica de um teste, a
segunda claramente se refere a validade empirica.

8 Para uma critica mais completa do Measurement of Moral Judgment de
Colby e Kohlberg, veja meu ensaio (Lind, 1989).
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modo que o critério do movimento seqiiencial seja
encontrado.” (Kohlberg, 1976, pp. 46-47). “Em outras
palavras, dados sobre seqiiéncias longitudinais dizem-nos
menos sobre a verdade de uma teoria do que sobre o
constructo de um teste baseado na teotia... Antes de tentar
explicar os dados de mudanca e desenvolvimento com a
teoria cognitivo-evolutiva, deve-se estar certo de se tais
dados podem ser observados com a medida que foi
usada para abarcar a regra da seqiiéncia.” (Kohlberg, 1984,
p. 424)

Similarmente, Colby e Kohlberg (1984) insistiram que
“os maiores critérios empiricos da validade de constructo...
sdo a seqiéncia invaridvel de estigios e a totalidade
estrutural ou consisténcia interna (Generalidade do uso
de estagio através dos temas morais ou dilemas)”(p. 45).”

Por esta definicio de validade como alta correlagio
com a idade, o MJI de Kohlberg niao pode ser usado
como um critério nio tendencioso para avaliar a teoria
cognitivo-evolutiva. Kohlberg (1984) definiu a priori que
todos os dados que contrariem sua pressuposicio central
de uma seqiiéncia de desenvolvimento invariavel, seria
invalidos.

Aparentemente, ele teve apenas uma vaga consciéncia
deste problema: “Eu ja notei,” ele conclui em seu artigo
“Meaning and Measuremen?”, “que ha uma certa circularidade
envolvida em pressuposi¢bes sobre a verdade de uma
teoria e a validade de um teste” (1984, p. 425).”” Mas,
parece que ele ndo compreendeu suas implicacdes.

9 Postscriptum: Em uma carta dirigida a Jim Rest, Anne Colby argumenta
que o presente artigo nio representa bem o MJI por sugerir que “a
medida foi criada através de um critério ligado a correlagdes com idade,
quando, de fato, tal ligacdo nao possui nenhuma expressio no
desenvolvimento da medida. Além do mais, ndo ha nada sobre o projeto
ou regras de avaliacio do MJI que o precaveja contra regressdes, como
Lind tem afirmado”(Colby, 1995, carta a Jim Rest, 29 de Dezembro, 1995).
1" Que Kohlberg nio imaginou a seriedade de imunizar sua teoria contra
falsificacGes torna-se claro pela seguinte afirmacio: ele sustenta que “do
ponto de vista da teoria dos estagios como de Piaget ou a minha, a
confiabilidade do teste e a validade de constructo sio uma e a mesma
coisa”(Kohlberg, 1984, p. 424). Realmente, “confiabilidade” é crucial para
empiristas que queiram medir alguma coisa tdo exatamente quanto possivel,
a despeito do que essa coisa seja. Incidentemente, a confiabilidade pode
melhorar a validade algumas vezes; freqientemente elas nio possuem
nenhuma relacio. No caso da teoria cognitivo-estrutural, entretanto, a
hipétese psicolégica oculta 4 respeito desse conceito dito “puro” é
completamente pareado com as intengbes de mensuragiao. Enquanto a
pesquisa cognitivo-estrutural focaliza as estruturas ou relacionamentos
entre respostas que tornam-se ininteligiveis se o padrido de respostas da
pessoa ¢é dividido em partes, o uso do coeficiente de confiabilidade
implicitamente pressupde que cada resposta isolada a um item da escala
¢ tratado isoladamente como um sinal probabilistico do mesmo constructo
latente. Enquanto de um ponto de vista cognitivo-estrutural, as pessoas
nio sido apenas vistas como diferindo em conteddo mas também em
estrutura, a idéia de existir confiabilidade através da correlacio de respostas,
repousa na pressuposi¢io de que todos os sujeitos possuem a mesma
estrutura cognitiva, e que, portanto, a estrutura de respostas de um grupo
de individuos ¢ idéntica a estrutura cognitiva individual.
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Talvez a grande confusio envolvida aqui, nio seja
imediatamente 6bvia para a maioria de nés. Imagine por
um momento que vocé mega duas vezes o comprimento
de um objeto, por exemplo, de um par de calcas antes ¢
depois de lava-las. O que aconteceria se as calcas
encolhessem? Vocé jogaria fora sua fita métrica porque é
invalida? Eu digo que vocé nio faria isso. Vocé ainda
pensaria que a fita métrica ¢ uma medida valida para o
constructo “comprimento”.

Analogamente, poderfamos dizer que o fato de alguns
sujeitos regredirem, nao tem nenhuma implica¢io para a
validade da medida do desenvolvimento. Ao contririo,
nosso estudo do desenvolvimento moral ¢é facilitado
apenas através da medida do desenvolvimento moral que
nos permite observar progressdes ¢ regressoes.
Obviamente, a esse respeito, a metodologia cognitivo-
evolutiva precisa sofrer revisdes. A melhor base para tal
revisio, eu penso que seja a teoria de Kohlberg conforme
estd esclarecida em seus primeiros escritos (1958), mais
do que em sua mais recente metodologia (Colby e
colaboradores, 1987).

O Conceito de Kohlberg de Competéncia do Juizo
Moral

Kohlberg (1984), como Piaget (1976), afirmou que a
moralidade nio é apenas um problema de ideais morais
ou atitudes, mas que a moralidade tem um forte aspecto
cognitivo ou aspecto de competéncia. “O que conceituo
como raciocinio moral é uma competéncia cognitiva”
(p- 400). Uma crianca pode possuir altos principios morais,
tais como justica e manutenc¢io de uma promessa, ja em
uma idade bastante precoce, mas faltar-lhe-4 competéncia
para aplica-los de um modo consistente e de modo
diferenciado nas tomadas de decisdo de todo dia. Nosso
filho Gregor, agora com cinco anos de idade, conhece
muito bem o que ¢ justo e o que nio ¢, mas ele sabe isso
apenas em algum grau.”” Em sua contribui¢ao para a
Review of Child Development Research de Hotfman e Hoffman
(1964), Kohlberg define competéncia do juizo moral
como “a capacidade de tomar decisdes ¢ julgar
moralmente ) isto é, baseado em principios internos) e
agir de acordo com tais juizos” (p. 425). Kohlberg,
habilmente, demonstrou falhas da definicio de
comportamento moral unicamente em termos de

""" H4 um corpo crescente de evidéncias de que criangas com cinco a seis
anos de idade de fato possuem principios morais universalizaveis, e
podem distingui-los de meras regras convencionais (veja, por exemplo
Turiel, 1983; Nunner-Winkler & Sodian, 1988; Nucci & Lee, 1993).

comportamentos de conformidade a norma, como os
bebavioristas, como Watson (1970/1924), Skinner (1978) e
Hartshorne e May (1928), tém feito.”” Ele também
qualificou defini¢des puramente “afetivas”, tais como
moralidade como “boa inten¢io” ou como “manutencao
de valores e atitudes morais” como sendo insuficientes.
Competéncias morais, eu gosto de adicionar, sio a ponte
entre as boas intengdes morais € 0 comportamento moral
(Lind, no prelo).

Como Piaget (1976), Kohlberg (1984) afirma que as
propriedades afetiva e cognitiva sio distintas mas aspectos
insepardveis do comportamento moral. Isto ¢, ele as define como
propriedades, aspectos ou atributos dos comportamentos
da pessoa, mas nado como componentes que possam ser
pecas separadas ou componentes do comportamento.
Ja em sua dissertacio, Kohlberg (1958), sucintamente,
afirmou que “o ato moral ou atitude nio podem ser
definidos por critérios puramente cognitivos ou motivacionass’
(p- 16). “Uma observagio geral e sistemdtica do compor—
tamento moral, atitudes ou conceitos...da moralidade
ele diz, “atravessa as usuais e bem arrumadas distincGes
entre conhecimento moral ou crencas de um lado e
comportamento moral ou motivagio do outro, desde
que um ato moral ou atitude nio podem ser definidos
por critérios puramente cognzfzvos ou puramente zzotivacionars’
(p.16). Jean Piaget (1976) afirmou o mesmo ponto: “Os
mecanismos afetivo e cognitivo sdo inseparaveis, embora”
cle diz, “sejam distintos: o primeiro depende da energia
e o ultimo depende da estrutura”. (p. 71)

O dito de Piaget (1976) ¢ muito instrutivo quando se
pensa na mensuracdo. Embora ele esteja convencido de
que os aspectos afetivo e cognitivo do comportamento
humano sejam “inseparaveis”, ele diz que eles sio
“distintos”, isto é, que eles sao passiveis de ser distinguiveis
por algum meio de observacio ou mensuragdo. Mas
sendo inseparaveis, significa que eles ndo podem ser
tomados a parte como componentes, e, portanto, Nao
podem ser medidos usando-se diferentes conjuntos de
comportamentos, mas devem sim, ser medidos como
aspectos do mesmo conjunto de comportamentos. Assim,
o que Piaget e Kohlberg, a0 menos em suas respectivas
teorias, querem dizer por afeto e cognicdo ¢
fundamentalmente diferentes do que Jim Rest (1984) e

12 Para uma excelente critica do que chamei de abordagem “externalista”
para a definicio e medida do comportamento moral, veja, de um ponto
de vista psicométrico Pittel e Mendelsohn (1966) e, mais recentemente,
de um ponto de vista filoséfico, Thomas Wren (1993).
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Gibbs e Schnell (1985) descreveram como modelo
componencial do comportamento moral.”

Além do mais, Kohlberg (Colby e colaboradores,
1987) conceituaram moralidade em Zermzos comportamentais,
COMO OPOStos a feorias behavioristas e teorias lingliisticas, as
quais despojam a moralidade de seus significados
psicolégicos. Enquanto que behavioristas definem a
moralidade puramente como comportamentos que
podem incidentemente estar de acordo com normas
sociais, os lingiiistas definem a moralidade como um
corpo de proposi¢oes que contém terminologia moral.
Em contraste, Anne Colby e Kohlberg (1987),
explicitamente, afirmam que eles pretendem medir “juizos
morais reais... O que nos ocupa,” eles continuam, “é como
juizos morais sdo feitos quando [ um principio moral] é
realmente aplicado para valores em conflito” (p. 58). Em
outras palavras, eles estdo interessados em estudar as
dinamicas psicolégicas individuais no processo de tomada
de decisdo mais do que tipificar e contar palavras morais.

Kohlberg (1984) postulou que um juizo moral de alta
competéncia é caracterizado por um alto nivel de
diferenciacio e integracdo do comportamento de julgar
moralmente. Integracdo significa que a pessoa usa ou aplica
o mesmo conjunto de principios morais consistentenente
sobre vérias situa¢oes. Isto é, uma pessoa ¢ considerada
moralmente consistente e integrada se segue regras morais
sob condi¢des variadas, e ndo as usa simplesmente para
racionalizar decisdes ndo-morais.

Entretanto, integracao e consisténcia nao significam
rigidez ou insensibilidade para o tipo de dilema em
consideraciio. A competéncia do juizo moral altamente
desenvolvida também significa um alto nivel de
diferenciagio. Como Kohlberg (1958) insiste, “a solugao
[do dilema moral] deve fazer justica aquilo que o individuo
acredita e também satisfazer a situagdo em questdo. Assim,
a escolha ¢ dificil no sentido... de fazer justica a todos os
valores que o individuo acredite serem importantes e
verdadeiros... O correto significa assegurar um valor aceito
sob todas as condi¢es e fazer a escolha ou decisdo que
faca justica a situacio particular.” (pp. 128-129)

Portanto, nao devemos esperar que uma pessoa
moralmente madura, raciocine em todos e cada dilema

P “A despeito de sua inseparabilidade teérica”, Gibbs e Schnell (1985)
explicam, “afeto e cognicdo podem, em muitos momentos, ser Uteis
como termos distintos... Em contextos onde a intensidade da experiéncia,
necessita, ou o temperamento ¢ forte e impulsivo (“quente”), nés podemos
chamar o evento psicoldgico de afetivo, reservando o cognitivo para
eventos psicolégicos em geral menos intensos e mais complexos (e.g.,
hipétese racional) (p. 1078). Deve estar claro que Gibbs e Schnell
presumem que afeto e cogni¢do podem ser atingidos separadamente.
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no mesmo “estagio” de principios morais. Ha dilemas
com os quais, mais ou menos obviamente, deve-se lidar
no nivel de principios morais universalizaveis. Mas ha,
também, muitos dilemas na vida, os quais sdo mais
adequadamente tratados com estigios mais baixos, isto
¢, invocando-se a lei e ordem social, ou convencdes ou
regras tipo “olbo por olbo, dente por dente”.

Para a mensuracgdo isso implica, a) que consisténcia
do juizo moral nido pode ser esperado em todos os
sujeitos, mas apenas naqueles que sdo altamente
desenvolvidos; e, b) que consisténcia deve ser definida
com relagdo a alguns critérios bem estabelecidos. Um destes
critérios poderia ser que as pessoas podem apreciar um
certo principio moral independentemente do fato de estar
ou nio de acordo com sua opinido em um assunto em
particular. Por exemplo, se alguém diz que o valor da
vida é incondicionalmente valido e universalmente
assegurado, deve-se dizer que esse alguém ¢
“inconsistente” se ameagar a vida de uma outra pessoa
tentando impor esse valor. Certamente, por esse critério,
os ativistas Pr6-Vida, que assassinaram médicos ¢
enfermeiros que trabalhavam em clinicas de aborto, ndo
poderiam ser chamados de moralmente maduros, porque
ndo agiram consistentemente.

Finalmente, Piaget (1976) e Kohlberg (1984)
afirmaram que a oportunidade de exercicio de papéis
mais do que impulsos biolégicos ou genéticos encorajam
o desenvolvimento moral-cognitivo. Provavelmente
devido aos exageros dos behavioristas, algumas vezes
Piaget e Kohlberg foram céticos sobre a aceleracio do
desenvolvimento moral através de intervencoes
especificas. Mas ambos, explicitamente, advogaram a
educacio como um meio de promover a moralidade.
Infelizmente, seus postulados de um “desenvolvimento
légico” deixou-os acreditar que a seqiiéncia do
desenvolvimento moral era znvariavelmente crescente. A crenca
de Kohlberg neste postulado era tio profunda que ,
como ja apontei, ele tomou a idade cronolégica como
um critério para qualquer medida do desenvolvimento
moral. Este é uma das poucas pressuposi¢des a respeito
das quais Kohlberg e seus associados estdo
profundamente enganados (Lind, 1993).

O Teste de Juizo Moral (M]JT)

Noés desenvolvemos o Teste de Juizo Moral, ou MJT,
com o objetivo de estreitar a brecha entre significado e
mensuracio no campo do desenvolvimento e educagio
moral. Seu primeiro propésito, que nio exclui outros, ¢
prover um critério para o teste de teorias que pretendam
guiar, ou que realmente guiem, o planejamento e aplicacdo
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pratica de modelos de educagio moral por professores,
pais ¢ administradores.

O Teste de Juizo Moral (M]T) é de uma forma bastante
Obvia, similar a outros testes de juizo moral, e também,
similar aos testes educacionais tradicionais. Mas de outro
modo menos ébvio, ¢ profundamente diferente desses.
O MJT ¢ similar aos métodos inspirados em Piaget no
que concerne a dois aspectos: primeiro, uma situagio
experimental na qual o comportamento de julgar do
sujeito pode ser observada 7 vivo, e segundo, e a0 mesmo
tempo, uma oportunidade para atingir suas disposi¢oes
cognitiva e atitudinais. Este formato de teste evita os
enredados problemas de muitos inventarios auto-
administrados.

O MJT ¢ piagetiano na medida em que confronta os
sujeitos com dilemas comportamentais (apresentados na
forma de uma histéria na qual os protagonistas tem que
resolver um conflito entre dois cursos de agdo opostos)
e nao com situagdes rotineiras. Como qualquer outra
proficiéncia, a competéncia do juizo moral apenas se
revelara se desafiada por uma tarefa moral real. Em
situagdes rotineiras, o comportamento do sujeito é
preferencialmente determinado por seus habitos e humor
e pelas circunstancias do teste, ¢ apenas parcialmente, se
ocortrer, por sua proficiéncia moral.

O MJT ¢ similar aos, assim chamados, testes de
reconhecimento como testes de multipla escolha ou, no
dominio do comportamento moral, o DIT, o SROM e
outros testes de atitudes morais. O sujeito € solicitado a
avaliar ou atribuir um valor a argumentos
preestabelecidos, os quais, como nos outros testes,
representam diferentes qualidades ou estagios de raciocinio
moral e os quais, diferentemente da maioria dos outros
testes, apoiam e contrariam o protagonista da histéria-
dilema.

Nosso Teste de Juizo Moral, entretanto, ¢ muito diferente
da “abordagem de entrevista clinica” de Piaget, ¢ da
atitude tradicional de testes. Primeiro, a teoria na qual sua
construcio ¢ baseada ¢ estabelecida de forma antecipada
explicitamente e nao post hoc. A tarefa moral que € crucial
para se trazer a tona a competéncia moral do sujeito pode
ser claramente estabelecida: para obter um alto escore, o
sujeito deve ser capaz de demonstrar por seu
comportamento de julgar que aprecia a gualidade moral de
um dado argumento a despeito do fato desse argumento
estar completamente em desacordo com sua opinido
sobre a solucdo do dilema em consideracio.

Note que este critério de uma alta competéncia do
juizo ¢ logicamente independente do estagio de raciocinio moral
que o syjeito perceba como o mais adequado para resolver
o problema. Esta independéncia légica da avaliacio da

competéncia moral em relagio a avaliacio das atitudes
morais, tem muitas vantagens. Entre outras, garante que
apenas #ma norma esteja envolvida no processo de
mensuragdo, precisamente, a norma da competéncia
moral cognitiva, nenhuma outra norma pertencente a
valores morais ou atitudes estdo envolvidas; Assim o MJT
¢ culturalmente, etnicamente e individualmente imparcial
pela virtude de seu projeto. A independéncia légica dos
dois conjuntos de escores torna possivel estudar as inter-
relagdes entre cognicdes morais e atitudes morais sem
utilizar indicadores indiretos duvidosos para um dos
conjuntos de variaveis. No passado, estivemos presos em
um paradoxo. De um lado, Kohlberg (Colby &
Kohlberg, 1987) afirmava que sua Entrevista de Juizo
Moral trazia uma verdadeira medida cognitiva do juizo
moral, de outro lado ele e seus colegas usavam este
instrumento como um indicador do aspecto afetivo do
juizo moral quando eles estudavam o paralelismo entre as
hipéteses de Piaget ¢ Kohlberg,

Segundo, a avaliagdio do MJT é completamente
objetiva, se feita por uma pessoa ou por uma maquina.
Os avaliadores nio precisam confiar em intui¢oes guasi-
clinicas para inferira estrutura das respostas manifestas. Eles
podem explicitamente definir algoritmos para descrever
a estrutura do comportamento de julgar do sujeito. (veja
Tabelas 2 a 4 e Figuras 1 a 3).

Med Con Estigio 6
SS total = ) > > Xzﬁm

i=tra, j=pro m=estagio 1

MSS = (¥ x ) ?

24

SS desvio = SS total - MSS

6 Med Con
SSestagio=} Z > > X /4 - MSS
m=estagiol i=Tra j=Pro

MJT escote de competéncia = SS estigio * 100 = 7 *100

SS desvio

estagio

Figura 1. Férmula para computar o indice C do MJT
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Tabela 2. O Projeto Experimental 2X6X2 do Teste de Juizo Moral (MT]) ©

Variaveis Independentes Variaveis Dependentes
(Caracteristicas da Situa¢io) (Padrio de Comportamento)
1 1I 111 Avaliagdo do sujeito quanto a aceitabilidade dos
Tipo de Dilema Estagio de Opiniao argumentos apresentados
Raciocinio Moral (Pro-Con)
Dilema dos 1 Pro Completamente Inaceitavel
Operarios 2
(Tomar a lei em suas 3
proprias maos) 4 Con 4-3-2-10+1+2+3 +4
5
6
Dilema do Médico 1 Pro
(Eutanasia) 2 Completamente Aceitavel
3
4 Con (24 escalas de avaliacio)
5
6

Tabela 3. Avaliacio das Respostas do Sujeito A para os Itens do MJT

Dilema do  Operario Dilema do Médico
pro 3 con pro con -2 x (x)?
Opinido Tra-pro Tra-con Med-pro  Med-con
estagio 1 -1 -4 -4 1 -8 64
estagio 2 -1 -4 -3 2 -6 36
estagio 3 0 -3 -2 2 -3 9
estagio 4 1 -2 -2 3 0 0
estagio 5 3 1 -1 4 7 49
estagio 6 4 0 1 4 9 81
= 6 -12 -1 16 (x estagio 1-6)2/4 = 59,75
(xpro)?= 484 (xcon)?= 529 Escore de Competéncia do MJT
SSestagio= 59,7 restagio (Yo)= 37,6
SS Total= 159 SSpro/con= 84,4 rpro/con (%)= 53,1
SS Média= 0
SS Desvio= 159 7 Remanescente (%)= 9,4
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Figura 2. Grafico das respostas do sujeito A para os
itens do MJT
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Figura 3. Grafico das respostas do sujeito B para os itens
do MJT

Tabela 4. Avaliacio das Respostas do Sujeito B para os Itens do MJT

Dilema do Operitio Dilema do Médico
pro 3 con pro con -2 x (x)?
Opinido
Tra-Pro Tra-Con Med-Pro  Med-Con
estagio 1 2 3 -2 3 0 0
estagio 2 2 -2 -3 3 0 0
estagio 3 1 -2 -2 3 0 0
estagio 4 2 -1 -2 3 2 4
estagio 5 3 0 -2 4 5 25
estagio 6 3 0 -2 4 5 25
= 13 8 13 20 (x estagio 1-6)2/4 = 13,5
(xpro)*= 1089 (xcon)?= 441 Escore de Competéncia do MJT
SSestagio= 7,5 rlestagio (%0)= 54
SS Total= 146 SSpro/con= 121,5 rpro/con (%)= 86,8
SS Média= 6
SS Desvio= 140 72 Remanescente (%0)= 7,9

Terceiro, e mais importante, até onde eu conheco,
nosso Teste de Juizo Moralé o Gnico teste que atinge a esséncia
da estrutura, precisamente as relagdes entre as respostas
do individuo, ao invés de ignorar essas informacdes ou
classifici-las sob o rétulo de “etro de medida” ou “nao
confiaveis. A este respeito, ele difere de todos os outros
testes construidos sob as bases de padrdes de testes
tradicionais, isto é, do MJI de Kohlberg, o DIT de Rest
¢ a maioria, sendo todos outros testes de comportamento
e desenvolvimento moral.

De acordo com nosso modelo dual, o MJT pode ser
avaliado de dois modos diferentes. De um lado, o MJT
prové medidas para as atitudes do sujeito em direcdo a
cada um dos seis estiagios de raciocinio moral como
originalmente definidos por Kohlberg. Estes escores sdo

calculados como escores de testes tradicionais de atitudes,
com taxas médias de aceita¢do. De outro lado, o MJT
permite-nos calcular escores para aspectos cognitivos do
comportamento de julgar moralmente. Geralmente,
apenas um indice ¢ calculado, precisamente o indice para
a competéncia do juizo moral. Este indice varia de 0 a
100, indicando diferentes graus de habilidade para julgar
itens consistentemente sobre as bases de sua qualidade
moral mais do que sob quaisquer outros critérios, como
concordancia com a prépria opinido do sujeito. Este
escore para a competéncia do juizo moral ¢ uma medida
verdadeiramente estrutural porque reflete o padrio total
de juizo do sujeito, isto é, caracteriza as relagies entre as
respostas mais do que sua dire¢do ou nimero ou forca.
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Achados Experimentais

Ha varios anos, nés temos trabalhado sem cessar para
fazer do MJT tdo adequado e teoricamente valido quanto
possivel a respeito destas teorias. Ap6s, aproximadamente,
duas décadas de pesquisa com o MJT, envolvendo
aproximadamente 15.000 sujeitos em estudos
transculturais, longitudinais, representativos e laboratoriais,
sentimos seguranca em afirmar que esse objetivo foi
alcancado.

A primeira e mais importante checagem da validade
teérica do MJT adveio de uma avaliagdo perita e nio de
uma aplicacdo de larga escala. Um nimero de peritos,
altamente conhecedores da teoria cognitivo-evolutiva e
dos estigios de desenvolvimentos morais de Kohlberg,
julgaram todos os itens do teste em relacdo a sua
correspondéncia com os estagios. Ebel (1961) considera
tal avaliagdo por peritos como o pré-requisito mais
importante para obter-se a validade de conteddo e tedrica.
Ap6s esta fase, todos os itens que pareciam ser ambiguos
foram reformulados.

A segunda checagem foi sobre a questao de se os
argumentos que foram codificados para representar os
seis estagios também refletiriam, empiricamente, um
conjunto ordenado de distribui¢cSes de dados. Para testar
essa suposicdo, Kohlberg recorreu ao critério de
escalabilidade de Guttman (1954) e o conceito
relacionado de estrutura guasi-simplex: de intercorrelagio
de estagios. A respeito desse critério nosso MJT tem
provado ser valido. Os dados se adequam a esse critério
até melhor do que o MJI de Kohlberg (Lind, no prelo).
O critério guasi-simplex tem também provado ser uma
forma de checagem confiavel para a validade de versdes
traduzidas do MJT.

Dados empiricos que mais indiretamente suportam
nossa afirmacao de que o Teste de Juizo Moral é uma medida

a) Experimento de Mechan e cols. (1979)
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teoricamente valida da competéncia do juizo moral, estdo
contidos em nossos achados com relagdo a trés hipteses
centrais da teoria estrutural cognitiva do desenvolvimento
e educac¢iao moral. (Devo mencionar que todos achados
0s qualis eu reporto aqui sao estatisticamente significativos,
fato, entretanto, que em si nio seria absolutamente
significativo. Mais importante do que isso, a maioria dos
achados sdo praticamente significativos, isto €, eles mostram
resultados de dimensdes importantes, fator que
verdadeiramente nos interessa.)’*

A primeira hipétese é de que a competéncia de juizo
moral é realmente uma habilidade ou proficiéncia mais
do que uma atitude. Essa hip6tese tem sido provada pelos
achados do MJT de trés modos:

(a) Os escores do MJ'T nao podem ser falsificados para melbor.
Em uma replicacdo dos estudos experimentais por
Nicolas Emler, Renwick e Malone (1983), encontramos
que os sujeitos com baixo nivel de competéncia do juizo
moral ndo poderiam simular ter uma competéncia
superior (veja Figura 5). Emler havia mostrado que o
indicador DIT para o desenvolvimento moral, o p-escore,
poderia ser simulado usando as mesmas instrugdes. Ele
concluiu que os escores do DIT nio refletiam
propriedades estruturais-cognitivas no juizo moral mas
antes, aspectos atitudinais ou ideolégicos da moralidade.
Similarmente, Meehan e colaboradores (1979), usando o
Inventdrio de Raciocinio Ftico de Robert Hogan (1995),
encontrou que estes escores poderiam ser simulados mais
altos. Obviamente, ambos os instrumentos atingiram, ao
menos em parte, afitudes morais, as quais podem ser
facilmente falsificadas, e nio competéncias morais. Assim,
estes experimentos nido desmentem a teoria cognitivo-
evolutiva, mas demonstram a inadequag¢io das
ferramentas de medida usadas.

b) Experimento de Emler e cols. (1983)

35
30 \ = —e— Simulag&o de
a 25 = atitude de
g 20 " escores mais
g 15 ~ baixos
w10 —=— Simulacao de
5 atitude de
0 escores mais
perspectiva simulagcéo altos
pessoal

Figura 4. Simulagio de atitudes morais
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!4 Para uma recente consideracio a respeito do sentido da significincia
estatistica, veja Carver (1993).



410 Georg Lind

c) Experimento de Lind (1993)

50

d) Experimento de Wasel (1993)
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Figura 5. Simulagio da competéncia do juizo moral

(b) Dois outros achados apoiam a hipétese da
competéncia da moralidade e eu apenas os mencionarei,
sem dar maiores detalhes. O primeiro é: os escores do
MJT, bem como os escores do MJI, do DIT e outros
instrumentos sio sensiveis a esfor¢os educacionais para
o estimulo do desenvolvimento moral-cognitivo. O
segundo: Como os escores do DIT, mas diferentemente
dos escores do MJI de Kohlberg, os escores do MJT
decrescem lentamente quando a competéncia do juizo se
desgasta. Eu voltarei a este ponto mais tarde.

A segunda hipétese é de que os aspectos cognitivos
do comportamento moral e seus aspectos afetivos, isto
¢, competéncias morais ¢ atitudes morais sdo paralelas.
Até o momento, esta hipdtese nio poderia ter sido
adequadamente testada, porque nio existiam técnicas de
medida disponiveis. O grupo de Kohlberg (cf. Kuhn,
Lang, Kohlberg & Haan 1977; Kohlberg, 1984) usou
como indicadores para ambos os aspectos as tarefas
légicas como as usadas por Piaget e a Entrevista de Juizo

" Notas: As tarefas propostas eram similares nos experimentos a, b e c,

mas diferentes no experimento d.

2)  No experimento de Meehan e cols. (1979), a instrugdo para os sujeitos
era a de assumir o papel de um participante de um grupo ativista
encabecado por liberais em um caso e por conservadores em outro
caso.

b)  No experimento de Emler e cols. (1983) o DIT - Defining Issues Test de
Rest (1986) foi aplicado e também uma instrucao foi dada. “Metade
dos sujeitos foram solicitados a completar o DIT como eles
imaginavam que um estudante com um ponto de vista liberal
responderia e a outra metade dos sujeitos foram solicitados a
responder como um estudante com um ponto de vista conservador
respondetia.” (p.1076)

c) No experimento de Lind (1993) as mesmas instru¢ées do
experimento b foram dadas, mas os sujeitos preencheram o MJT -
Moral Judgment Test elaborado por Lind (Lind & Wakenhut, 1985),
que prové um medida da competéncia do juizo moral.

d) O MJT também foi usado no experimento de Wasel (1993). Aqui as
instrucées forma alteradas de um modo importante: os sujeitos
deveriam imaginar as respostas que seriam dadas por pessoas reais
que eles conhecessem pessoalmente e ndo por pessoas abstratas
chamadas de liberais ou conservadoras. O grupo alvo foi dividido
entre alta e baixa competéncia de acordo com os escores do MJT.

Moral de Kohlberg de outro lado. Isso, entretanto, é
baseado em duas pressuposicbes muito questionaveis: a
primeira é, que o MJI mede as atitudes morais ou motivos,
contradizendo a afirmacdo de Kohlberg de que é uma
medida do aspecto cognitivo do juizo moral. A segunda é,
que ambos os aspectos, afetivo e cognitivo podem ser
medidos usando-se dois conjuntos distintos de tarefas,
contradizendo a suposi¢do basica de que sdo aspectos
inseparaveis. Além do mais, os achados sobre essa hipotese
nao tem sido tdo claras quanto poder-se-ia desejar.

Devido ao fato do Teste de Juizo Moral prover escores
simultaneamente para ambos os aspectos, a hipétese do
paralelismo poderia ser adequadamente testada com o
MJT em varios estudos de larga escala. As Figuras 4 ¢ 5
retratam apenas uma pequena selecio deles. Os achados
todos apoiam a hipétese do paralelismo de um modo
surpreendentemente claro e de modo consistente. Os
escores do MJT para a competéncia do juizo moral do
sujeito correlaciona-se de modo sistematico com as
atitudes dos sujeitos em relacdo aos seis estagios de
raciocinio moral como definidos por Kohlberg, isto ¢, a
grosso modo, pessoas com uma alta competéncia do
juizo moral tendem a preferir o estagio 6 de raciocinio e
rejeitar estagios mais baixos, do que pessoas menos
competentes fazem (veja Figura 6). A correlagdo da
competéncia do juizo moral com atitudes positivas em
relagdo ao raciocinio moral principiado dos estagios 5 e
6 de Kohlberg é altamente positiva (entre 7= 0,20 e 0,50);
e com aceita¢do de raciocinio pré-convencional ¢é altamente
negativa (entre 7= -0,45 e -0,65).

Além desse paralelismo correlacional parece haver também
um paralelismo descompassado no desenvolvimento, isto é, a
aquisicdo de afetos morais parece preceder o
desenvolvimento da estrutura moral-cognitiva (Lind, no
prelo). O forte paralelismo correlacional é o mais
importante para testes de atitudes morais, ou testes mistos
de atitudes morais e cognicio. Isso significa que tais testes
possuem, de modo geral, uma alta validade empirica ou
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Figura 6. Paralelismo: Correlagdes entre competéncia
moral e atitudes morais

preditiva e podem ser usados como indicadores bons e
imparciais do constructo, ainda que suas validades teéricas
possam ser questionaveis.

A distingéio entre validade tedrica e empirica ¢é de
especial importincia quando o pesquisador ou o
profissional estdo interessados em medir o aspecto da
competéncia do juizo moral. A ligacdo empirica entre as

Tabela 5. Desenvolvimento Moral e Nivel de Educacio

atitudes morais e competéncias morais pode ser
consideravelmente pequena se o teste é usado, pot
exemplo, com objetivo de sele¢do. Nestes momentos,
os testes de atitude moral podem ter uma validade
empirica muito menor porque, cOMO ja Mostramos acima,
seus escores podem ser falsificados para melhor. Testes
de competéncia moral teoricamente validos, como o
MJT, nio sio afetados por tais mudangas empiricas.

A terceira hipdtese ¢ de que a competéncia do juizo
moral é principalmente uma fun¢io de processos
educacionais na familia, escola e em contextos vocacionais,
mais do que uma fung¢do da maioria dos outros fatores
estudados até o momento. Esta hipétese tem dois
corolarios: o primeiro é de que a competéncia do juizo
moral esta altamente correlacionada com a extensio (e
qualidade) de educacio recebida, e o segundo, de que o
juizo moral se correlaciona negativamente com a idade
se os individuos nio participaram de processos
educacionais. Parece que a educagio prové as
oportunidades para o exercicio de papéis e reflexdo
direcionada, necessarias para o desenvolvimento
cognitivo-moral (Kohlberg, 1984; Sprinthall, 1994).

Estudo Kohlberg Rest Lind
Medida MJI (WAS)* DIT (escoreP)** MJT (escore Cy***
N 40 145 566
7° a 9° graus — 30,3 19,8
10° a 12° graus 331 33,8 24.5
Alguma experiéncia 361 — —
universitaria
Quatro anos de universidade 369 50,5 432
Graduados 423 55,5 49
g 60 MJI, Kohlber
% 50 — ’
O a0 =l @ 450
220 | — DEARRVIIE-EEE S
7%= 20 —H/{ 8 ‘—Q—MJI, Kohlberg
5 10 @ 250
: 5
4 0 2 150
& 1 2 3 4 2 3 4

Nivel de Educacéo

Nivel de Educagédo

Figura 7. Desenvolvimento moral e nfvel de educagio

Por niveis de educac¢io entenda-se:

Quatro anos de Universidade.
- Graduados

BT NS
'
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- 7% a0 9° graus da escola americana, o que corresponde aproximadamente ao Ensino Fundamental no Brasil, séries 5* a 8"
10° ao 12° graus da escola americana, o que corresponde aproximadamente ao Ensino Médio no Brasil.
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Notas relativas a Figura 7:

a)  Colby e Kohlberg (1987, p. 109). A amostra de Kohlberg consistiu
de sujeitos entre 28 a 36 anos. Experiéncias educacionais adicionais
dessa amostra podem ser responsaveis pelo nivel mais alto de escores
comparativamente a outras amostras. O nivel de educacio refere
aqui a0 mais alto grau obtido. Eu calculei o WAS - Weighted Average
Scores com base na Tabela 3.15 de Colby e Kohlberg.

b)  Rest (1979, p. 109). O nivel de educagio refere ao nivel atual do
sujeito. O Escore P significa a porcentagem dos principais argumentos
preferidos pelo sujeito.

c)  Lind (1993, pp. 251-252). O nivel de educacio refere-se ao nivel
atual. O escore C, ou escore de competéncia significa o grau em
que o comportamento de julgar foi determinado por preocupagoes
morais mais do que quaisquer outras consideracoes.

A primeira parte dessa hipotese ja foi provada por
Kohlberg e seus colaboradores usando o MJI e por Jim
Rest (1986) e seu grupo usando o DIT. Pesquisas com ¢
M]JT apoiam essa hip6tese de dois modos. Primeiro,
como nos ja vimos, refor¢a a validade empirica daqueles
achados. Segundo, prové dados que estdo muito proximos
daqueles achados (veja a Figura 7). Hia um
desenvolvimento continuo da competéncia do juizo
moral enquanto adolescentes participam de processos
educacionais na escola, faculdade ou nivel universitario.
As diferencas nos achados entre as pesquisas usando o
MJI, o DIT e o MJT, sdao muito pequenas (veja Tabela
5). Elas diferem apenas no valor mais alto dos escores, o
que pode ser atribuidos a diferencas na metodologia. Mas

7
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razoavelmente boa

tipo cognitivo-evolutiva

Qualidade de Educacao

Figura 8. A significancia da educagdo para o desen—
volvimento moral

Nota: Esses nameros sio estimados baseados em varios estudos de
intervencio, representativos, cross-seccionais, compreendidos por mais
de 2000 sujeitos, usando o Moral Judgment Test (versio padrio) ou testes
similares de competéncia do juizo moral. Todos os escores de ganho
foram padronizados sobre um ano de educacao, a despeito da real duragao
da escolaridade. (escala variando de 0-100 pontos). Para maiores detalhes,
veja Lind (1993, no prelo) e Lind e Wakenhut (1985).

cles nio diferem em absoluto nos ganhos obtidos ao
longo do tempo.

A segunda parte dessa hipétese ndo pode ser testada
com as técnicas de mensuragio de Kohlberg as quais ja
sdo inclinadas contra a regressio do desenvolvimento
moral. Pesquisas com o DIT, entretanto, tem mostrado
alguma regressdo em adolescentes e jovens adultos que
sairam do sistema escolar em idade tenra. (Rest, 1984).
Como eu mencionei acima, geralmente, os escores do
DIT podem ser tomados indicadores
empiricamente validos do desenvolvimento moral.
Portanto, esses achados nio podem ser interpretados
puramente como um sinal de “choque da praxes” ou
adaptacio ao clima anti-moral do local de trabalho.

Além disso, um estudo representativo do MJT sobre
a competéncia do juizo moral de adolescentes que

como

deixaram o sistema escolar precocemente, com
aproximadamente 14 anos de idade, mostra que seu
desenvolvimento moral regride (veja Figura 9; Lind 1993;
Lind, no prelo). Parece que a competéncia do juizo moral
erode se os processos educacionais param antes do
adolescente ter alcancado um nivel suficientemente alto,
um nivel de competéncia auto-sustentavel (Lind, 1996b).
Consequentemente, as hipoteses de seqiiéncia invariante
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Figura 9. Regressio da competéncia moral em estudantes

Nota: Estudo representativo realizado na Alemanha Ocidental, em 1990,
por Emnid Bielefeld, Alemanha. Curva I: “Hauptschule”; Carva 11: “Realschule”.
As médias sio mais baixas do que o usual devido ao fato dos sujeitos
desse estudo terem respondido ao teste sob pressio de tempo. Veja
também Lind (1993).

de um teste de desenvolvimento. Eu assumo que na
maioria dos casos, quando estudos reportam uma alta
correlacio do desenvolvimento moral com a idade
cronolégica, essa correlacdo seja esporadica e
completamente explicada pela quantidade de educagio
recebida pelo adolescentel

Finalmente, sobre as bases de nosso estudos
acumulados, incluindo experimentos de intervenc¢io
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educacionais, podemos agora prover uma estimativa
razoavelmente precisa da dimenséo do efeito da educagio
e do desenvolvimento em termos de ganhos absolutos
ou taxas de perda. Para assegurar a clareza pode-se
diferenciar esse efeito em quatro amplas categorias de
qualidade educacional:

- Nenbuma edncaco. Para adolescentes que completaram
apenas nove ou dez anos de educagdo, com nenhuma
experiéncia educacional provinda em acréscimo, ha uma
taxa de perda de aproximadamente #» ponto de
competéncia do MJT por ano, em uma escala de 0 a
100. Provavelmente isso configura uma consideravel sub-
estimacdo da perda real, porque por razdes
metodoldgicas, os escores totais ndo eram muito altos
em nosso estudo representativo.

- Educagao pobre. Se os adolescentes receberam um
educacio precaria, sua taxa de ganhos na competéncia
do juizo moral por ano, estd um pouco acima ou proxima
de zero. De acordo com nossos achados, a maioria dos
tipos de escolas vocacionais da Alemanha e Suica parecem
prover uma educacdo pobre com respeito ao
desenvolvimento das competéncias morais.

- Boa edncagao. Escolas que provéem uma boa qualidade
educacional , como o nosso Gymmnasium, que se compara
as melhores High Schools americanas, tem um efeito
marcadamente positivo sobre o desenvolvimento da
competéncia moral de adolescentes. A taxa média de
ganho por ano ¢é de 3,5 pontos do escore do MJT.

- Educagao cognitivo-evolutiva, compreendendo discussoes
de dilemas hipotéticos e programas de comunidade justa
sempte dobram o efeito de uma boa educa¢io normal.”
A média de ganho por ano ¢é de seis pontos no escore C.
Estes achados sdo principalmente baseados em estudos
de interven¢ao moral que Fritz Oser e eu temos realizado
na Suica e Alemanha.”” Entretanto, mais estudos sio
necessarios para prover mais dados confidveis para essa
estimativa (veja Figura 8).

Conclusio

Eu iniciei esse artigo afirmando que precisamos
urgentemente desenvolver uma nova metodologia
estrutural-cognitiva para medir as competéncias morais.
Eu mostrei que o barco metodolégico de Kohlberg
deixou o curso que cle planejara em sua teoria. Enquanto
ele e seus colegas tentaram satisfazer os criticos

16 Para os dois métodos educacionais e suas aplicagdes em escolas
americanas, veja Clark Power, Ann Higgins e Larry Kohlberg (1987).

"7 Veja Lind e Althof (1992), Lind (1993, no prelo), Oser e Althof (1992),
Oser (1996).
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psicométricos, eles realmente diminuiram a validade
tedrica de sua metodologia. O ganho enorme na assim
chamada, confiabilidade, nio compensou a perda na
criatividade tedrica quando a Entrevista de Juizo Moral
tornou-se um tipo de teste fundado no erosionado
empirismo.

O Teste de Juizo Moral, mesmo precisando ainda de
melhora, prové um novo, valioso instrumento para medir
o0 aspecto cognitivo ou de competéncia do juizo moral.
Nossa pesquisa prové bastante evidéncia empirica de que
seu escore C explora a competéncia do juizo moral de
modo puro, mais do que atitudes morais ou uma mistura
de ambos. Além disso, o MJT prové escores puros do
aspecto afetivo, isto é, atitudes morais. Ainda, o MJT, e
ndo outros testes, pode simultaneamente atingir ambos
os aspectos do juizo moral: o afetivo e o cognitivo sem
mistura-los. Pesquisas usando o MJT também indicam
que a competéncia do juizo moral é a tdo procurada
ponte entre as atitudes morais ¢ os valores de um lado e
o comportamento moral de outro (Lind, no prelo).
Possuir principios morais é condi¢do necessaria mas nao
suficiente para a tomada de boas decisGes morais,
necessita-se também a capacidade para aplicar esses
principios de modo consistente e diferenciado e integra-
los onde eles implicam cursos de a¢ao que conflituam
uns com os outros. Assim, nossa afirmacgio ¢ de que
com o MJT, temos um instrumento de medida
significativo e teoricamente valido que nos permite testar
adequadamente hipéteses centrais da teoria cogitivo-
evolutiva.

A pesquisa do MJT fortemente sustenta a hipétese da
competéncia, que eu considero a mais importante e mais
revolucionaria contribui¢io para a psicologia e educacio
morais de Piaget e Kohlberg. Pesquisas com o MJT
mostram que a moralidade e o desenvolvimento moral
tém também um forte componente de competéncia e
ndo podem ser reduzidos a atitudes morais e socializa¢do
respectivamente. Esse componente de competéncia abre
uma nova perspectiva para pesquisa e pratica da educagio
moral (Damon, 1995; Oser & Althof, 1992). Nés nio
precisamos mais relacionar educagio moral a mera
mudanca de atitudes morais (0 que Kohlberg criticou
como “doutrinacio”), a qual é também uma nogdo de
educacio incompativel com a democracia. Ao invés disso,
devemos pensar na educagdo moral como um processo
de aprendizagem e desenvolvimento como em qualquer
outro dominio de aquisicio de uma habilidade. O
desenvolvimento moral prossegue em um ritmo inferior
em relacao a mudanca de atitude e requer uma assisténcia
profissional por educadores e professores mais do que
forca fisica ou psicoldgica.
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O barco de medida de Kohlberg esta afundando, mas
outros barcos estao af agora e podem recolher a tripulagao
a bordo.

Uma palavra final sobre o porqué de todas estas
considera¢oes metodolégicas serem tdo importantes. Boas
medidas nunca podem substituir um bom ensino. Porém,
apenas através de medidas significativas e validas
poderemos convincentemente demonstrar os efeitos de
um bom ensino e portanto melhorar nosso sistema
educacional em 4reas que acreditamos ser
verdadeiramente importantes, mas que tém sido
consideradas ndo pesquisaveis por um longo tempo.
Portanto, eu ndo devo esquecer de mencionar que a
pesquisa da década passada, utilizando o MJT ou outras
ferramentas de medida, unanimemente demonstrou que
a quantidade e qualidade de processos educacionais que
adolescentes receberam em suas familias, escolas,
faculdades e universidades, e também em seus locais de
trabalho, ¢ uma condi¢do muito importante, senio
decisiva para o desenvolvimento das competéncias morais.
Se quisermos um mundo melhor, certamente temos que
melhorar nossas escolas. Ao contririo de uma crenca
largamente difundida, a maioria de nossas escolas ja sdao
bastante bem sucedidas em ensinar as criancas como
traduzir seus valores morais em tomadas de decisio reais,
sem o uso da violéncia ou outros meios destrutivos. Se
nébs quisermos escolas e outros lugares de educagio mais
efetivos em promover o desenvolvimento moral de
nossas criangas, temos que intensificar as pesquisas e o
ensino no dominio moral no mesmo nivel da importancia
que damos ao desenvolvimento da moralidade.

Em reacdo a minha conferéncia em 1995, na qual esse
artigo ¢ baseado, James Rest e seus colegas (Rest e cols.,
1997) realizaram um grande estudo no qual tentaram
demonstrar que o Escore C e o Teste de Juizo Moral
(MJT) sao menos uteis do que o Defining Issues Test (DIT)
de Rest e seu P-escore. Para essa demonstracio eles usaram
dados apenas do DIT e um escore que eles acreditam
ser equivalente ao escore C. Entretanto o “C escore do
DIT”, como os autores o chamaram, tem um sentido
completamente diferente do C-escore que eu construi
para o MJT. O DIT nio possui uma tarefa moral, e por
isso nenhum de seus varios escores que Rest e seu grupo
tem sugerido, apesar de bastante sofisticados, pode refletir
a competéncia do juizo moral. O DIT nio é um teste de
competéncia do juizo moral mas um teste de atitudes
morais. Mede, nas palavras de Rest e colaboradores, o
grau em que o sujeito prefere o tipo de raciocinio pés-
convencional. Portanto, seja o que for que o indice C do

DIT possa significar, conclusdes baseadas nele, sio
completamente irrelevantes para o indice C do MJT.

Em contraste, como tratei neste artigo, o MJT parece
conter uma tarefa moral realmente dificil e, por esta razao,
pode ser usado para medir a habilidade de um sujeito
para aplicar principios morais em seu comportamento
de julgar.

Quero enfatizar novamente que a despeito de meu
ceticismo em relacio ao DIT, eu nio considero as
pesquisas do DIT sem valor. Conforme argumentei em
meu artigo, o fendmeno estudado aqui, desenvolvimento
moral, parece ser tdo difuso que diferentes métodos
produzem resultados similares. Neste contexto, o estudo
de atitudes morais pode ser de alto interesse. Entretanto,
eu (ainda) considero a pesquisa do DIT bastante limitada
por duas razdes principais. Primeira: o DIT tem valor
limitado para intervences e avaliagoes de estudos porque,
conforme os experimentos citados neste artigo tém
mostrado, os resultados do DIT podem ser falseados
para melhor quando ha uma proposta neste sentido.
Segunda: estudos com intervencdo nos quais o DIT foi
usado para medir os resultados, subestima, e muito, as
reais dimensSes dos efeitos das discussoes de dilemas
morais (Lind, 1996a). Enquanto estudos com intervencio
usando a Entrevista de Juizo Moral de Kohlberg (MJI)
ou o MJT reportam um média de efeitos de r= 0,40,
estudos com interveng¢ao usando o DIT reportam uma
média de resultados com r = 0,05 (adolescentes) e =
0,28 (jovens adultos). Além disso, esses achados sugerem
que a educacdo moral ¢é efetiva apenas na idade adulta.
Esses achados também estao em desacordo com estudos
usando o teste de competéncia para 0 comportamento
de julgar (para maiores detalhes, veja Lind, 1993 e 19906a).
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