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DISTRIBUCION GRATUITA-PROHIBIDA SU VENTA

Este material, dirigido a toda la sociedad, emplea los términos: mexicano(s), autor(es),
joven(es), alumno(s), estudiante(s), docente(s), maestro(s), profesor(es) y padres de fami-
lia aludiendo a ambos géneros, con la finalidad de facilitar la lectura. Sin embargo, este
criterio editorial no demerita los compromisos que la Secretaria de Educacién Publica
asume en cada una de las acciones encaminadas a consolidar la equidad de género.

UNA EDUCACION INTEGRAL PARA TODOS

Hoy vivimos en un mundo complejo e interconectado, cada vez mas de-
safiante, que cambia a una velocidad inédita. En muchos sentidos, mas que una
era de cambios, nos encontramos frente a un cambio de era.

Tenemos la responsabilidad de preparar a las y los jovenes para que pue-
dan enfrentar el complejo momento historico que estan viviendo y logren rea-
lizarse plenamente. Estoy convencido de que el presente y el futuro de México
estan en los ninos y jovenes. Si logramos darles las herramientas que necesitan
para triunfar, nuestro pais sera mas prdspero, justo y libre.

Para lograr este objetivo necesitamos una auténtica revolucion de la
educacion. A lo largo del siglo xx, el sistema educativo hizo realidad su utopia
fundacional, que era llevar un maestro y una escuela hasta el dltimo rincén del
pais. Hoy tenemos que ser mas ambiciosos y ademas de garantizar el acceso a
la educacion, asegurar que ésta sea de calidad y se convierta en una plataforma
para que los ninos, ninas y jovenes de México triunfen en el siglo xxi: educacion
para la libertad y la creatividad.

La Reforma Educativa que impulso el Presidente Enrique Pena Nieto nos
da la oportunidad de hacer este cambio. A partir de ella, hemos podido cons-
truir una vision compartida de la educacion que necesita el pais. El Modelo
Educativo, que se hizo publico en marzo pasado, contiene un nuevo plantea-
miento pedagogico, que requiere la reorganizacion del sistema educativo y de
sus politicas publicas. En suma, considera los pasos que debemos seguir todos,
autoridades, maestros, padres de familia, estudiantes y la sociedad en general,
para lograrlo.

Este documento “Planes de estudio de referencia del componente basico
del Marco Curricular Comun de la Educacién Median Superior” es la concrecion
del nuevo planteamiento pedagoégico del que habla el Modelo Educativo.

Hacer realidad esta revolucion educativa sera un proceso gradual y com-
plejo. El reto consiste en hacer de este Modelo Educativo, y en particular de su
proyecto pedagoégico, mucho mas que una politica gubernamental, para que se
concrete en un verdadero proyecto nacional. Estoy convencido del poder de la
educacion. En ella se encuentra no sélo la oportunidad de cambiar la vida de las
personas, sino de transformar algo mucho mas grande: México.

Aurelio Nuno Mayer
Secretario de Educacion Publica
Junio de 2017
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1. INTRODUCCION

1. LA REFORMA EDUCATIVA

Nuestro pais, como otras naciones en el mundo, se encuentra impulsando una
Reforma Educativa de gran calado, cuyo objetivo central es el lograr que todos
los ninos y jovenes ejerzan su derecho a una educacion de calidad, y reciban una
ensefanza que les permita obtener los aprendizajes necesarios para enfrentar
los desafios del siglo xxi.

En el disefio de la Reforma se establece como obligacion la elaboracion de
los planes y programas de estudio para la educacion obligatoria, para que encuen-
tre una dimension de concrecion pedagédgica y curricular en las aulas. En el Nuevo
Modelo Educativo, dada la relevancia que la sociedad ve en la educacién como po-
tenciadora del desarrollo personal y social, un elemento clave es el desarrollo de
los nuevos curriculos para la educacion obligatoria en general y para la Educacion
Media Superior (EMS) en lo particular, asi como los programas por asignatura.

Como bien sefialan Reimers y Cardenas (2016), es en la definicién de las
competencias que se incorporan en el curriculo donde se observa la articula-
cion, pertinencia y vertebracion con las metas nacionales educativas que se fi-
jan los sistemas educativos como el mexicano.

Existe evidencia de que el Modelo Educativo de la Educacion Media Supe-
rior vigente no responde a las necesidades presentes ni futuras de los jovenes.
Actualmente, la ensenanza se encuentra dirigida de manera estricta por el pro-
fesor, es impersonal, homogénea y prioriza la acumulacion de conocimientos y
no el logro de aprendizajes profundos; el conocimiento se encuentra fragmen-
tado por semestres académicos, clases, asignaturas y se prioriza la memoriza-
cion y la consecuente acumulacion de contenidos desconectados; el aprendi-
zaje se rige por un calendario estricto de actividades en las que se les dice a
los alumnos, rigurosamente, qué hacer y qué no hacer, y se incorporan nuevas
tecnologias a viejas prdcticas. Todo ello produce conocimientos fragmentados
con limitada aplicabilidad, relevancia, pertinencia y vigencia en la vida cotidiana
de los estudiantes, asi como amnesia post-evaluacion en lugar de aprendizajes
significativos y profundos.

Hoy en dia, los jovenes de la EMS transitan hacia la vida adulta, interac-
tlan en un mundo que evoluciona de la sociedad del conocimiento hacia la
sociedad del aprendizaje y la innovacion (Joseph Stiglitz, 2014; Ken Robinson,
2015; Richard Gerver, 2013; y Marc Prensky, 2015; entre otros); procesan enor-
mes cantidades de informacion a gran velocidad y comprenden y utilizan, de
manera simultanea, la tecnologia que forma parte de su entorno cotidianoy es
relevante para sus intereses.

Por lo anterior, en la Educacion Media Superior debe superarse la desco-
nexion existente entre el curriculo, la escuela y los alumnos, ya que la misma
puede producir la desvinculacion educativa de éstos, lo cual, incluso puede de-
rivar en problemas educativos como los bajos resultados, la reprobacion y el
abandono escolar.

Para ello, en primer lugar, hay que entender que los jovenes poseen
distintos perfiles y habilidades (no son un grupo homogéneo) que requieren



potenciar para desarrollar el pensamiento analitico, critico, reflexivo, sintético
y creativo, en oposicion al esquema que apunte sélo a la memorizacion; esto
implica superar, asimismo, los esquemas de evaluacion que dejan rezagados
a muchos alumnos y que no miden el desarrollo gradual de los aprendizajes y
competencias para responder con éxito al dinamismo actual, que las y los jove-
nes requieren enfrentar para superar los retos del presente y del futuro.

En segundo lugar, se requiere un curriculo pertinente y dinamico, en lu-
gar del vigente que es segmentado y limitado por campo disciplinar, que se
centre en la juventud y su aprendizaje, y que ponga énfasis en que ellos son los
propios arquitectos de sus aprendizajes.

La escuela, en consecuencia, requiere transformarse de fondo para lo-
grar incorporar en el aula y en la practica docente las nuevas formas en que los
jovenes aprenden, y lo seguiran haciendo (Gerver, 2013; Prensky, 2013); de no
hacerlo, quedara cada dia mas relegada de la realidad.

Es innegable que, en los Gltimos anos, los planes y programas de estudio
se han ido transformando y que la Reforma Integral de la Educacion Media Su-
perior (RIEMS) cumplié su propésito inicial; sin embargo, los resultados de las
evaluaciones nacionales e internacionales dan cuenta de que el esfuerzo no ha
sido el suficiente y que no se ha progresado en el desarrollo de competencias
que son fundamentales para el desarrollo de las personas y de la sociedad.

Por ello, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), por conducto de la Sub-
secretaria de Educacion Media Superior (SEMS), se propuso adecuar los progra-
mas de las asignaturas del componente de formacién basica del Bachillerato
General y del Bachillerato Tecnologico en todos los campos disciplinares que
conforman el curriculo de la EMS.!

El trabajo se realizo con base en una vision integral y transversal del cono-
cimiento y aprendizaje, entendido como un continuo en oposicion a la fragmen-
tacion con la que ha sido abordado tradicionalmente. Asi, se coloca a los jovenes
en el centro de la accion educativa y se pone a su disposicion una Red de Aprendi-
zajes, denominados “Aprendizajes Clave”, que se definen para cada campo disci-
plinar, que opera en el aula mediante una Comunidad de Aprendizaje en la que es
fundamental el cambio de roles: pasar de un estudiante pasivo a uno proactivo y
con pensamiento critico; y de un profesor instructor a uno que es «guia del apren-
dizaje». Este cambio es clave porque los estudiantes aprenden mejor cuando es-
tan involucrados; en contraste con clases centradas, principalmente, en la expo-
sicion del profesor, en las que es mas frecuente que los alumnos estén pasivos.

De esta manera, los contenidos de las asignaturas se transformaron para
que sean pertinentes con la realidad de los jovenes y con ello lograr la conexion
entre éstos, la escuela y el entorno en el que se desarrollan.

1 No se incluye la asignatura de inglés porque la adecuacién de los programas correspon-
dientes esta en proceso, enmarcada en la revision de los contenidos y secuencia curricular,
dentro de la Estrategia Nacional de Fortalecimiento para el Aprendizaje del Inglés en la Edu-
cacién Obligatoria.
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Es importante mencionar que en la elaboracion del Nuevo Curriculo de
la Educacion Media Superior se consideraron y atendieron todas las observa-
ciones y recomendaciones de las Academias de Trabajo Colegiado Docente de
todo el pais, que participaron en el proceso de consulta convocado por la SEP
con el propésito de recuperar sus experiencias. Ademas, se han considerado las
recomendaciones vertidas en los foros de consultas nacionales y estatales, y en
la consulta en linea. Confiamos en haber dado respuesta a todas las preocupa-
ciones e inquietudes que se manifestaron.

El consenso mundial indica que el propésito de la educacién no es sola-
mente memorizar contenidos curriculares de las asignaturas, sino que los jove-
nes lleguen a desarrollarse como personas competentes y flexibles, que logren
potenciar sus habilidades y alcancen las metas que se hayan establecido. Y para
ello, deben formarse de tal manera que aprendan a aprender, a pensar critica-
mente, a actuar y a relacionarse con los demas para lograr retos significativos,
independientemente del area de conocimiento que se encuentren estudiando
(Prensky, 2013).

Los contenidos de las asignaturas son importantes porque propician y
orientan el desarrollo de competencias, habilidades y destrezas; sin embargo, en
el curriculo vigente, se han dejado de lado aspectos fundamentales que permiten
a los jovenes responder a los desafios del presente y prepararse para el futuro.

Diversos autores han dedicado muchas paginas en listar las competen-
cias, destrezas y habilidades que deben desarrollar para responder a los desa-
fios del presente. En este sentido, son coincidentes en la necesidad de promo-
ver la colaboracion, la creatividad, la comunicacion, el espiritu emprendedor, la
resolucion de problemas, la responsabilidad social, el uso de la tecnologia, la
perseverancia, la honestidad, la determinacion, la flexibilidad para adaptarse a
entornos cambiantes, el liderazgo y la innovacion.

En la sociedad existe la percepcion de que la educacion es cada vez mas
importante para el desarrollo de las personas y de las sociedades. Con base en
una encuesta internacional referida en el estudio Enserianza y aprendizaje en el
siglo xx. Metas, politicas educativas y curriculo en seis paises (2016), un porcenta-
je mayor de las economias en desarrollo, comparadas con las ya desarrolladas,
considera que una buena educacion «es importante para salir adelante en la
vida» (Reimers y Chung, 2016).

Para favorecer la concrecion de esta percepcion acerca de la relevancia
social de la educacion, es impostergable que la experiencia de los jovenes en
la escuela sea pertinente. Por ello, la Educacion Media Superior, a través de un
curriculo actualizado, pone el aprendizaje de los estudiantes al centro de los
esfuerzos institucionales, impulsa el logro de las cuatro funciones y los cuatro
propositos de este nivel educativo:

1



Cuatro Funciones de la Educaciéon Media Superior

La formacién
propedéutica para la
Educacion Superior

La culminacién del ciclo de
educacion obligatoria

L, La preparaciéon para
La formacién de una prep P

. . ingresar al mundo
ciudadania competente g

del trabajo

Aprender
a convivir

Para conocer mejor el contexto en que se enmarcan los cambios curriculares
para la Educacion Media Superior, se sugiere consultar el “Modelo Educativo
para la Educacion Obligatoria” que se presento el 13 de marzo de 2017.

2. CONSULTA 2014-2016

Conviene recordar, inicialmente, que estos programas de estudio de referencia
son resultado de un proceso con amplia participacion de diversos actores socia-
les. Entre febrero y mayo de 2014, la SEP realizé seis Foros de Consulta Regiona-
les para la Revision del Modelo Educativo en el nivel medio superior. Estos foros
constituyeron espacios abiertos y plurales para la presentacion de propuestas.
En ellos prevalecié siempre un ambiente propositivo, de colaboracion, respeto
y civilidad. Participaron distintos actores de las comunidades escolares, intere-
sados en escuchar y ser escuchados: docentes, personal directivo y administra-
tivo, padres de familia y alumnos, ademas de académicos e investigadores, re-
presentantes de organizaciones de la sociedad civil, empresarios, funcionarios
publicos y ciudadanos en general.

Los seis Foros de Consulta tuvieron una amplia aceptacion por parte de
la ciudadania. La asistencia final con registro in situ fue de 8,108 personas para
presentar una ponencia o para escucharlas.
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De acuerdo con los ejes tematicos mediante los cuales se organizaron
los foros, en las propuestas se identificaron aquellas caracteristicas del Modelo
que requieren actualizacién, o bien que es preciso abandonar o sustituir, aun-
que también se refirieron a aquellos rasgos que se deben conservar, mejorar
o potenciar para garantizar que los jovenes reciban una educacion de calidad.

Por eso, un criterio utilizado en el analisis de las propuestas presentadas
en los foros fue el de identificar el grado de cambio sugerido de manera impli-
cita o explicita para cada uno de los ejes tematicos de la consulta. Para ello, se
utilizaron cuatro categorias para organizarlas:

. que no se alejan de las formas
convencionales de ensefanza y de gestion escolar.

. que
consideran mejoras en alguno de los ejes mencionados.

. que proponen cambios significativos en al-
guno de los ejes tematicos.

. que consideran algun nuevo

énfasis en los ejes tematicos, como son procesos de gestion o estruc-
turas de decision.

El curriculo propuesto incorpora las voces e ideas de las comunidades escolares
expresadas en los Foros de Consulta. Las propuestas recibidas, organizadas de
acuerdo con este criterio, se distribuyeron de la siguiente manera:

10.4% Propuestas de ajustes menores.
33.5% Propuestas de reforzamiento de tendencias en marcha.
40.0% Propuestas de cambio.

16.0% Propuestas de transformacion.

Las 2,423 propuestas recibidas pueden clasificarse en:

17.4% Desarrollo Profesional y Capacitacion Docente.

14.8% Métodos de Ensenanza.

14.5% Curriculo y Aprendizajes.

9.5% Organizacion del Proceso de Ensefanza y Trabajo Colegiado.

9.5% Procesos de Aprendizaje en el Aula y Materiales de Apoyo Educativo.
7.9% Gestion Organizacional del Plantel y Liderazgo Directivo.

6.8% Acompanamiento de los Alumnos.

4.6% Marco Curricular Comun.
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3.9% Evaluacion de la Ensefianza.

0.8% Vinculacion con el Entorno Productivo.

Asi, del total de estas propuestas, una proporcion significativa se relaciona di-
recta o indirectamente con el MCC, las competencias y temas curriculares. Cabe
destacar que, de las propuestas de todos los rubros tematicos que se clasifica-
ron como de cambio o transformacién, una de cada tres corresponde al MCC,
competencias y temas curriculares, lo que indica el interés en la EMS por impul-
sar cambios en esos componentes.

Del conjunto de categorias que arrojo el analisis de las propuestas, se ex-
trajeron 3,856 ideas fuerza, las cuales derivaron, tras un trabajo de sintesis, en
527 temas relevantes tanto para el disenio del Modelo Educativo como para su
implementacién. Entre los temas que se destacaron estan:

4.4% Asegurar el intercambio de experiencias entre docentes.

Incorporar estrategias de aprendizaje colaborativas que fomenten la
creatividad y el analisis para obtener aprendizajes significativos.

Mejorar la gestion académica, a través de espacios de aprendizaje entre
docentes y directivos.

2.3%

1.8%

Asegurar que todos los alumnos logren los aprendizajes basicos necesarios
17% para la realizacion de sus estudios superiores o para insertarse exitosamente
al mundo laboral.

Mejorar los procesos de toma de decisiones al interior del plantel, enfatizando

15% = .
los que afectan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Propiciar aprendizajes que formen integralmente a los estudiantes y les

1.4% ) d 3
4% brinden las herramientas o competencias para su desarrollo personal.

De las orientaciones y aportaciones realizadas en los Foros de Consulta Nacio-
nal, se desprendieron diversos elementos del MCC de la EMS que debian ser re-
visados, actualizados y transformados para configurar uno mas apropiado para
la formacion de los jovenes, y formular un plan dirigido a poner en marcha una
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renovacion educativa en el nivel medio superior. Dicha renovacién, ademas de
fortalecer la escuela y enriquecer el curriculo, debera responder a las exigencias
educativas del siglo xx.

Entre las propuestas planteadas en los Foros, se destacan con relacion a
las competencias establecidas en el MCC, las siguientes recomendaciones:

« FORTALECER LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS.

« FORTALECER EL TRABAJO EN AULA PARA DESARROLLAR LAS COM-
PETENCIAS GENERICAS O TRANSVERSALES.

« DESARROLLAR COMPETENCIAS PERTINENTES MEDIANTE EL
APRENDIZAJE SITUACIONAL DE LOS ALUMNOS.

e PROMOVER ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COLABORATIVAS QUE
FOMENTEN EL ANALISIS Y LA CREATIVIDAD DE LOS ALUMNOS
PARA OBTENER APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS.

e ASEGURAR QUE TODOS LOS ALUMNOS DE EMS LOGREN LOS APRENDI-
ZAJES BASICOS NECESARIOS PARA LA REALIZACION DE ESTUDIOS SU-
PERIORES O PARA INSERTARSE EXITOSAMENTE AL MUNDO LABORAL.

e IMPULSAR EL LIDERAZGO ACADEMICO DIRECTIVO PARA GARAN-
TIZAR QUE EL PERSONAL DOCENTE APOYE EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS DE LOS ESTUDIANTES.

« INCLUIR LAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES EN LOS PLANES
DE ESTUDIO.

« IMPULSAR LOS APRENDIZAJES BASADOS EN LAS CIENCIAS Y LA EXPE-
RIMENTACION.

o ESTABLECER ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA DESARROLLAR EL
GUSTO POR EL QUEHACER CIENTIFICO.

« FOMENTAR EL TRABAJO EN EQUIPO PARA DESARROLLAR HABILI-
DADES, COMO LA TOLERANCIA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CUALIDA-
DES Y CAPACIDADES DE OTRAS PERSONAS.

Con respecto a los elementos del MCC, se destacé la necesidad de:

e FORTALECER LAS ASIGNATURAS CONSIDERADAS TRANSVERSALES.

e REVISAR EL MCC Y LAS HORAS DE ASIGNATURAS PARA ALCANZAR
DOMINIOS DE LAS COMPETENCIAS REQUERIDOS.

» ESTABLECER EQUIVALENCIAS ENTRE PLANES DE ESTUDIO DE LOS
SUBSISTEMAS DE EMS.

« INCORPORAR EN EL CURRICULUM DE LA EMS ASIGNATURAS QUE
SE RELACIONEN CON EL PENSAMIENTO CRIiTICO, INTELIGENCIA
EMOCIONAL Y DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD, LO CUAL ESTI-
MULARA EL DESARROLLO INTEGRAL EN EL MCC.

e FORMAR A LOS JOVENES EN VALORES RELACIONADOS CON EL RES-
PETO A LA VIDA Y A LA DIVERSIDAD SOCIAL, CONTRIBUYENDO AS{
A QUE LAS Y LOS ESTUDIANTES SE FORMEN COMO CIUDADANOS Y
SE FOMENTE UNA CULTURA DEMOCRATICA.
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Recomendaciones del grupo de expertos sobre el Marco Curricular Comun:
Para atender las propuestas generales y especificas recibidas sobre el MCC en
los Foros de Consulta, la SEMS realizd, con fines de precision de las tareas en
puerta, un conjunto de sesiones de trabajo con investigadores, especialistas en
materia educativa y funcionarios de la misma Subsecretaria, con una agenda
conformada por cuatro areas de trabajo:

« EVALUAR LA IMPLEMENTACION DEL MARCO CURRICULAR COMUN
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

e IDENTIFICAR LOS ELEMENTOS A TOMAR EN CUENTA EN LA ACTUA-
LIZACION DEL MARCO CURRICULAR COMUN.

« REVISAR EL ALCANCE LOGRADO EN LA IMPLEMENTACION DEL MO-
DELO DE COMPETENCIAS GENERICAS.

e DEFINIR UN PERFIL DE EGRESO DE LA EMS CON RESPECTO A LAS
COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS.

De estas sesiones de trabajo se derivo una variedad de recomendaciones
que fueron analizadas y discutidas colectivamente, y que incluye, entre otras:

« MANTENER LA CONCEPCION DEL MCC cOMO EJE ARTICULADOR O
ESPACIO COMUN DE LOS DIFERENTES SUBSISTEMAS.

« REVISAR EL REPERTORIO DE LAS COMPETENCIAS GENERICAS, PON-
DERANDO SU RELEVANCIA Y REMEDIANDO LAS AUSENCIAS EN LOS
RASGOS DE CADA UNA DE ELLAS.

« ESTABLECER MECANISMOS PARA LA MEDICION DE LOS NIVELES
GRADUALES DE AVANCE DE LOS ALUMNOS EN EL DESARROLLO DE
LAS COMPETENCIAS.

« DEFINIR LOS CONTENIDOS Y ALCANCE DE LAS COMPETENCIAS DISCI-
PLINARES BASICAS E IDENTIFICAR EL MINIMO DESARROLLO COMPE-
TENCIAL QUE DEBE ALCANZAR EL ALUMNADO, ASf COMO LOS NIVE-
LES DE DESARROLLO GRADUAL DE CADA UNA DE ELLAS.

+ DADAS LAS COMPETENCIAS DISCIPLINARES, DEFINIR COMO REFEREN-
CIA CONTENIDOS TEMATICOS PARA CADA ASIGNATURA. REORGANI-
ZAR LOS CONTENIDOS POR AREA DISCIPLINAR EN L.OS QUE SE AGRUPAN
LAS ASIGNATURAS, ASEGURANDO QUE LOS CONCEPTOS SE TRANSFOR-
MEN EN CONTENIDOS TEMATICOS ESPECIiFICOS, PRIVILEGIANDO LA
PROFUNDIDAD DE 1L.OS APRENDIZAJES FUNDAMENTALES, EVITANDO
UNA “SOBREPRESCRIPCION” EN LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO, PERO
TAMBIEN UNA “SOBRE-FLEXIBILIDAD”, EVIDENTE EN LOS MAPAS CU-
RRICULARES QUE SOLO PRESENTAN CONCEPTOS EN LAS ASIGNATURAS
Y NO DERIVAN CONTENIDOS CURRICULARES ESPECIFICOS.

+  REVISAR LA SECUENCIA DE LOS CONTENIDOS TEMATICOS Y SU INTE-
GRACION EN LAS ASIGNATURAS.

+ RECONOCER QUE LAS NECESIDADES DE CONOCIMIENTOS DE OTRAS
DISCIPLINAS ESTEN ALINEADAS CON LA SECUENCIA TEMATICA DE
CADA UNA DE LAS DISCIPLINAS (POR EJEMPLO, EL PENSAMIENTO
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MATEMATICO PARA LA COMPRENSION DE LAS CIENCIAS).

« ESTABLECER ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE PROMUEVAN UN
APRENDIZAJE PRACTICO Y CONCRETO.

« INSTRUMENTAR UN PROGRAMA PARA MODIFICAR LA PRACTICA
DOCENTE COTIDIANA EN LAS INTERACCIONES EN EL AULA, QUE GA-
RANTICE LA IMPLEMENTACION CORRECTA DEL MCC.

De igual forma, el grupo de especialistas convocados emitié recomendaciones
sobre cada uno de los campos disciplinares que conforman el Marco Curricular
Comun.

Con estas estas aportaciones, en julio de 2016, la SEP present6 un plantea-
miento para la actualizacién del Modelo Educativo, compuesto de tres documentos:

1. Cartasobre los Fines dela Educacién en el siglo xx1. Expone, de manera
breve, qué mexicanas y mexicanos se busca formar con el nuevo Mo-
delo Educativo.

2. El Modelo Educativo 2016. Explica, en cinco grandes ejes, el modelo
que se deriva de la Reforma Educativa; es decir, la forma en que se
propone articular los componentes del sistema para lograr el maximo
logro de aprendizaje de ninas, ninos y jévenes.

3. Propuesta Curricular para la Educacion Obligatoria 2016. Contiene un
planteamiento curricular para la Educacién Basica Y La Media Supe-
rior, y abarca tanto la estructura de los contenidos educativos como
los principios pedagdgicos que la sustentan.

A partir de la conviccidn de que el mejoramiento de la educacion es un desafio
que requiere de la participacion de todos y de que un modelo educativo tiene
que conformarse como una politica de Estado, la SEP someti6 los tres documen-
tos mencionados al analisis y discusion de todos los actores involucrados en la
educacion. Esta consulta buscé el fortalecimiento de las propuestas y se llevo a
cabo del 20 de julio al 30 de septiembre de 2016, en las siguientes modalidades:

+ 15 FOROS NACIONALES CON MAS DE 1,000 REPRESENTANTES DE
DISTINTOS SECTORES: LA CONFERENCIA NACIONAL DE GOBERNA-
DORES (CONAGO), EL INSTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION
DE LA EDUCACION (INEE), LA CAMARA DE SENADORES, LA CAMARA
DE DIPUTADOS, ORGANIZACIONES DE LA SOCIEDAD CIVIL, EL SIN-
DICATO NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION (SNTE),
DIRECTORES DE ESCUELAS NORMALES, ACADEMICOS, ESPECIA-
LISTAS EN POLITICA EDUCATIVA, EMPRESARIOS, LA ASOCIACION
NacioNAL DE UNIVERSIDADES E INSTITUCIONES DE EDUCACION
SUPERIOR (ANUIES), E. CONSEJO NACIONAL DE PARTICIPACION
SocIAL EN LA EDUCACION (CONAPASE), DIRECTORES DE ESCUELAS
PARTICULARES, HABLANTES DE LENGUAS INDIGENAS, Y NINAS,
NINOS Y JOVENES.
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« MAs DE 200 FOROS ESTATALES EN LAS 32 ENTIDADES FEDERATI-
VAS, CON CASI 50,000 ASISTENTES.

« DISCUSIONES EN LOS CONSEJOS TECNICOS ESCOLARES DE LA EDU-
CACION BASICA, DE LOS CUALES MAS DE 17,400 COLECTIVOS DO-
CENTES COMPARTIERON SUS COMENTARIOS A TRAVES DEL PORTAL
DISPUESTO PARA ESTE OBJETIVO.

« DISCUSIONES EN LAS ACADEMIAS DE LA EDUCACION MEDIA SUPE-
RIOR, EN LAS QUE PARTICIPARON 12,800 COLECTIVOS DOCENTES.

« UNA CONSULTA EN LINEA CON MAS DE 1.8 MILLONES DE VISITAS Y
50,000 PARTICIPACIONES.

Este proceso de consulta permitié una amplia y comprometida participacion
social de ninas, ninos y jovenes, docentes, madres y padres de familia, acadé-
micos y representantes de distintos sectores de la sociedad, asi como de las
propias autoridades educativas. En total, se capturaron mas de 81,800 regis-
tros, 298,200 comentarios y 28 documentos externos elaborados por distintas
instituciones.

Las aportaciones fueron sistematizadas por el Programa de Politicas y Prac-
ticas Educativas del Centro de Investigacién y Docencia Econémicas (PIPE-CIDE).

Sin lugar a dudas, la consolidacion del Modelo Educativo a nivel nacional
sera un proceso gradual y muchos de los cambios aqui planteados requeriran
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de tiempo para su maduracion. No obstante, en continuidad del proceso de
transformacién, que inici6 con la iniciativa de reforma constitucional en ma-
teria educativa el 10 de diciembre de 2012, ha sido posible fortalecer sus bases
y encauzar su desarrollo para hacer de la transformacion de la educacion un
proyecto con arraigo nacional.

NATURALEZA Y ORGANIZACION DE ESTE DOCUMENTO

Como en el caso de los otros dos documentos que la SEP sometié a consulta
publica, la Propuesta curricular para la educacion obligatoria 2016 también fue
ampliamente discutida. Las recomendaciones vertidas en la consulta fueron
analizadas a fondo por los equipos técnicos de la SEP y por expertos, y sirvieron
de fundamento para la elaboracién de la version definitiva de los presentes pro-
gramas de estudio de referencia de Educacion Media Superior.

La determinacion de estos programas de estudio de la EMS se realiza de
conformidad con lo dispuesto por la Ley General de Educacién (LGE) en su arti-
culo 12, fraccion IX Bis, que indica que es atribucion de la Secretaria de Educacion
Publica: “Coordinar un sistema de educacion media superior a nivel nacional que
establezca un marco curricular comun para este tipo educativo, con respeto al
federalismo, la autonomia universitaria y la diversidad educativa”.

TEMPORALIDAD DEL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

Si bien el proceso general de transformacion de la educacion, que comenzé con
la iniciativa de reforma constitucional en materia educativa el 2 de diciembre
de 2012, ha permitido sentar las bases del Modelo Educativoy encauzar su desa-
rrollo para convertir el cambio educativo, no sélo en una politica de Estado, sino
en palanca de transformacion de la nacion. Tanto la consolidacion del Modelo
Educativo como la implementacién nacional de los programas de estudio de
referencia para la Educacion Media Superior seran procesos graduales, y mu-
chos de los cambios planteados en el nuevo curriculo requeriran tiempo para
su maduracion y concrecion en las aulas. Por ende, resulta necesario asegurar
que la vigencia de estos programas de estudio de referencia se mantenga, al
menos durante los proximos cinco anos consecutivos, para permitir su correcta
incorporacion a las aulas.

Por otra parte, y ademas de las evaluaciones que aplique el INEE, el arti-
culo 48 de la LGE establece que para mantener permanentemente actualizados
los programas de estudio, la Secretaria de Educacion Publica habra de hacer re-
visiones y evaluaciones sistematicas y continuas de éstos. Por ello, la renovacion
de los Programas de Estudio para la Educacion Media Superior debera resultar
de las evaluaciones que se le apliquen, las cuales comenzaran a realizarse a mas
tardar en 2024, al sexto ano de que los programas entren en vigor en las aulas,
previendo una revision articulada con el avance de los estudiantes en el trayec-
to de la Educacion Basica.
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Il. LOS FINES DE
EL SIGLO XXI

LA EDUCACION EN

1. LOS MEXICANOS QUE QUEREMOS FORMAR

Sociedad y gobierno enfrentamos la necesidad de construir un pais mas libre,
justo y prospero, que forme parte de un mundo cada vez mas interconecta-
do, complejo y desafiante. En ese contexto, la Reforma Educativa nos ofrece
la oportunidad de sentar las bases para que cada mexicana y mexicano, y por
ende nuestra nacion, alcancen su maximo potencial.

El principal objetivo de la Reforma Educativa es que la Educacion Publi-
ca, Basica y Media Superior, ademas de ser laica y gratuita, sea de calidad con
equidad e incluyente. Esto significa que el Estado ha de garantizar el acceso a la
escuela a todos las ninas, ninos y jovenes, y asegurar que la educacion que re-
ciban les proporcione aprendizajes y conocimientos significativos, relevantes y
utiles para la vida, independientemente de su entorno socioeconémico, origen
étnico o género.

El Articulo 3° de la Constitucion establece que el sistema educativo debe
desarrollar “armoénicamente, todas las facultades del ser humano y fomentara
en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la con-
ciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”. Para
hacer realidad estos principios, es fundamental plantear qué mexicanos que-
remos formar y tener claridad sobre los resultados que esperamos de nuestro
sistema educativo. Se requiere, ademas, que el sistema educativo cuente con la
flexibilidad suficiente para alcanzar estos resultados en la amplia diversidad de
contextos sociales, culturales y linguisticos de México.

México tiene enorme potencial en el tamano y el perfil de su poblacion.
Con 123 millones de habitantes, somos el noveno pais mas poblado del mun-
do'. Poco mas de la mitad de las mujeres y hombres del pais tienen menos de
30 anos. Somos una nacion predominantemente pluricultural y, sobre todo jo-
ven, cuyo bono demografico abre grandes posibilidades de progreso, siempre y
cuando logremos consolidar un sistema educativo incluyente y de calidad.

Nuestro sistema educativo es también uno de los mas grandes del mun-
do. Actualmente, con el apoyo de poco mas de dos millones de docentes ofrece
servicios educativos a mas de 36 millones de alumnos en todos los niveles. De
éstos, cerca de 31 millones de estudiantes cursan la educacién obligatoria (de
ellos, 26 millones estan en la Educacién Basica) en un conjunto heterogéneo de
instituciones educativas. Enfrentamos el enorme desafio de asegurar servicios
educativos de calidad en todos los centros escolares.

El propdsito de la Educacion Basica y Media Superior publica es contribuir
a formar ciudadanos libres, participativos, responsables e informados, capaces
de ejercer y defender sus derechos, que participen activamente en la vida social,

1 Conapo, 2014 Proyecciones de Poblacion 2010-2050. Poblacion estimada a mitad de ano.
Consultado el 2 de abril de 2017 en: http:l/wwvv.conapo.gob.mx/es/CONA;:iO/Proyeccio
nes_Datos.
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economica y politica de México. Es decir, personas que tengan la motivacion y
capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y familiar, dispuestas a mejo-
rar su entorno social y natural, asi como a continuar aprendiendo a lo largo de la
vida en un mundo complejo que vive cambios vertiginosos. De manera mas es-
pecifica, todo egresado de la educacion obligatoria debe ser una persona que:
SE EXPRESA y COMUNICA CORRECTAMENTE, oralmente y por escrito
con herramientas convencionales y digitales, con confianza, eficacia y asertividad
tanto en espanol como en una lengua indigena, en caso de hablarla; sabe iden-
tificar ideas clave en textos para inferir conclusiones; es capaz de comunicarse
en inglés; emplea el pensamiento hipotético, l6gico y matematico para formular
y resolver problemas cotidianos y complejos; tiene capacidad de analisis y sinte-
sis; sabe argumentar, es critica, reflexiva, curiosa, creativa y exigente; se informa
tanto de los procesos naturales y sociales como de la ciencia y la tecnologia para
comprender su entorno; es competente y responsable en el uso de las tecnolo-
gias de la informacion y la comunicacion, y tiene la capacidad y el deseo de seguir
aprendiendo de forma auténoma o en grupo durante el transcurso de su vida.
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SE CONOCE y RESPETA A Si MISMO, asume y valora su identidad, reflexio-
na sobre sus propios actos, conoce sus debilidades y fortalezas, confia en sus
capacidades, es determinada y perseverante, reconoce como iguales en digni-
dady en derechos a todos los seres humanos, y es empatica al relacionarse con
otras personas y culturas; sabe trabajar en equipo y tiene capacidad de lideraz-
go; en la solucion de conflictos privilegia el didlogo, la razén y la negociacion;
cuida su salud fisica y mental; toma decisiones razonadas y responsables que
le permiten adaptarse con rapidez y eficiencia a los cambios de su entorno, y es
capaz de disenar un plan para construir una vida plenay llevarlo a la practica.

SE ORIENTA 'y ACTUA A PARTIR DE VALORES, se comporta éticamente y
convive de manera armonica, conoce y respeta la ley; defiende el Estado de de-
recho, la democracia y los derechos humanos; promueve la igualdad de género;
valora la diversidad étnica, cultural y lingliistica de nuestro pais y del mundo;
conoce las historias que nos unen, nos dan identidad y pertenencia a un territo-
rio, en el marco de un contexto global; siente amor por México; tiene creativi-
dad y un sentido estético, aprecia la cultura y las artes; cuida el medio ambien-
te; participa de manera responsable en la vida publica y hace aportaciones al
desarrollo sostenible de su comunidad, su pais y el mundo.

2. PERFIL DE EGRESO DE EDUCACION OBLIGATORIA

Esta concepcién de los mexicanos que queremos formar requiere que los estu-
diantes vayan logrando progresivamente los aprendizajes y competencias que
se esperan de ellos a lo largo de su trayectoria escolar. Los aprendizajes alcan-
zados en cada nivel educativo constituyen el fundamento de los aprendizajes
del siguiente. Esta progresion estructura los perfiles de egreso de la educacion
obligatoria, la cual consta hoy de cuatro niveles educativos: Preescolar, Prima-
ria, Secundaria y Educacion Media Superior.

Con estos perfiles, docentes, madres y padres de familia, estudiantes, au-
toridades y comunidades educativas, asi como la sociedad en general, contaran
con una guia que les permita orientar mejor sus esfuerzos para alcanzar los
fines de la educacidn. Asimismo, los perfiles orientan la estructuracién de los
planes y programas de estudio.
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Cuadro 1. Perfil de egreso del estudiante al egreso de cada nivel educativo

Ambitos Al término del Preescolar: Al término de la Primaria:

Expresa emociones, gustos e ideas en su lengua Comunica sentimientos, sucesos e ideas, tanto de forma

materna, sea ésta el espafiol o una lengua oral como escrita, en su lengua materna, sea ésta el espafol
indigena. Usa el lenguaje para relacionarse con o una lengua indigena. Si es hablante de una lengua
otras personas. Comprende algunas palabras y indigena también se comunica en espariol, oralmente y por

expresiones en inglés. escrito. Describe aspectos de su pasado y entorno, asi como

necesidades inmediatas.

Comprende los fundamentos y procedimientos para resolver
problemas matematicos y para aplicarlos en diferentes
contextos. Tiene una actitud favorable hacia las matematicas.

Muestra curiosidad y asombro. Explora el entorno  Reconoce algunos fenémenos del mundo natural y social

cercano, plantea preguntas, registra informaciéon, ~ que le generan curiosidad y necesidad de responder a

elabora representaciones sencillas y amplia su preguntas. Los explora mediante la investigacion, el analisis

conocimiento del mundo. y la experimentacion. Conoce las principales caracteristicas
de algunas representaciones y modelos (por ejemplo, mapas,
esquemas y lineas del tiempo).

Exploraciony
comprension del
mundo natural y

social

Tiene capacidad de atencion. Identifica y pone en practica sus
fortalezas personales para autorregular sus emociones y poder
jugar, aprender, desarrollar empatia y convivir con otros. Disefia
y emprende proyectos (por ejemplo, mejorar sus calificaciones

o practicar alglin pasatiempo) de corto y medio plazo.

Habla acerca de su familia, de sus costumbresy de  Desarrolla su identidad como persona, como miembro de su

las tradiciones, propias y de otros. Conoce reglas comunidad, el pais y el mundo. Conoce, respeta y ejerce sus

basicas de convivencia en la casa y en la escuela. derechos y obligaciones. Favorece el dialogo y contribuye a la
convivencia pacifica y rechaza todo tipo de discriminacion y
violencia.

Desarrolla su creatividad e imaginacion al Explora y experimenta distintas manifestaciones artisticas.
expresarse con recursos de las artes (por ejemplo, ~ Se expresa de manera creativa por medio de elementos de la
las artes visuales, la danza, la musica y el teatro). musica, la danza, el teatro y las artes visuales.

Apreciacion y
expresion artisticas

Identifica sus rasgos y cualidades fisicas y reconoce  Reconoce su cuerpo. Resuelve retos y desafios mediante el
las de otros. Realiza actividad fisica a partir del uso creativo de sus habilidades corporales. Toma decisiones
juego motor y sabe que es buena para la salud. informadas sobre su higiene y alimentacion. Participa
en situaciones de juego y actividad fisica, procurando la
convivencia sana y pacifica.

Atencion al cuerpoy
la salud
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Al término de la Secundaria:

Utiliza el espanol para comunicarse con eficacia, respeto y seguridad
en distintos contextos y con multiples propositos. Si es hablante

de una lengua indigena también lo hace en espariol. Describe
experiencias, acontecimientos, deseos, aspiraciones, opiniones y
planes.

Amplia su conocimiento de técnicas y conceptos matematicos para
plantear y resolver problemas con distinto grado de complejidad,
asi como para proyectar escenarios y analizar situaciones. Valora las
cualidades del pensamiento matematico.

Identifica una variedad de fenémenos naturales y sociales, lee
acerca de ellos, se informa en distintas fuentes, investiga a partir de
meétodos cientificos, formula preguntas de complejidad creciente,
realiza analisis y experimentos. Sistematiza sus hallazgos, responde
a sus preguntas y emplea modelos para representar los fenémenos.
Comprende la relevancia de las ciencias naturales y sociales.

Formula preguntas para resolver problemas. Se informa, analiza y
argumenta las soluciones que propone y fundamenta sus conclusiones.
Reflexiona sobre sus procesos de pensamiento (por ejemplo, a través
de bitacoras), se apoya en organizadores graficos (por ejemplo, tablas o
mapas mentales) para representarlos y evaltia su efectividad.

Asume responsabilidad sobre su bienestar y el de los otros y lo
expresa al cuidarse a si mismo y a los demas. Aplica estrategias para
procurar su bienestar en el corto, mediano y largo plazo ( por ejemplo,
hacer ejercicio). Analiza los recursos que le permiten transformar retos
en oportunidades. Comprende el concepto de proyecto de vida para el
disenio de planes personales.

Se identifica como mexicano y siente amor por México. Reconoce

la diversidad individual, social, cultural, étnicay linglistica del pais,

y tiene consciencia del papel de México en el mundo. Actla con
responsabilidad social, apego a los derechos humanos y respeto a la ley.

Analiza, aprecia y realiza distintas manifestaciones artisticas.
Identifica y ejerce sus derechos culturales (por ejemplo, el derecho
a practicar sus costumbres y tradiciones). Aplica su creatividad
para expresarse por medio de elementos de las artes (entre ellas, la
musica, la danza y el teatro).

Activa sus habilidades corporales y las adapta a distintas situaciones
que se afrontan en el juego y el deporte escolar. Adopta un enfoque
preventivo al identificar las ventajas de cuidar su cuerpo, tener una
alimentacion correcta y practicar actividad fisica con regularidad.

Promueve el cuidado del medio ambiente de forma activa. Identifica
problemas relacionados con el cuidado de los ecosistemas y las solucio-
nes que impliquen la utilizacién de los recursos naturales con respon-
sabilidad y racionalidad. Se compromete con la aplicacion de acciones
sustentables en su entorno (por ejemplo, reciclar y ahorrar agua).

Comparay elige los recursos tecnolégicos a su alcance y los
aprovecha con una variedad de fines de manera ética y responsable.
Aprende diversas formas para comunicarse y obtener informacion,
seleccionarla, analizarla, evaluarla, discriminarla y organizarla.

Al término de la Educacién Media Superior:

Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espafiol como
en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas clave en
un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas. Se
comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o formales que
requieren de la utilizacién del pensamiento matematico. Formulay
resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques. Argumenta la
solucién obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos
o analiticos.

Obtiene, registra y sistematiza informacion, consultando fuentes
relevantes, y realiza los analisis e investigaciones pertinentes.
Comprende la interrelacion de la ciencia, la tecnologia, la sociedad
y el medio ambiente en contextos historicos y sociales especificos.
Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientificoy
plantea las hipdtesis necesarias para responderlas.

Utiliza el pensamiento légico y matemdtico, asi como los métodos
de las ciencias para analizar y cuestionar criticamente fenémenos
diversos. Desarrolla argumentos, evalia objetivos, resuelve
problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla innovaciones.
Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interpersonales
sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar la
adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y
responsable, propone alternativas para actuary solucionar
problemas. Asume una actitud constructiva.

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico,
con inclusién e igualdad de derechos de todas las personas. Entiende
las relaciones entre sucesos locales, nacionales e internacionales,
valoray practica la interculturalidad. Reconoce las instituciones y la
importancia del Estado de Derecho.

Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicarse y le
aportan sentido a su vida. Comprende su contribucion al desarrollo
integral de las personas. Aprecia la diversidad de las expresiones
culturales.

Asume el compromiso de mantener su cuerpo sano, tanto en lo que
toca a su salud fisica como mental. Evita conductas y practicas de
riesgo para favorecer un estilo de vida activo y saludable.

Comprende la importancia de la sustentabilidad y asume una actitud
proactiva para encontrar soluciones. Piensa globalmente y actia
localmente. Valora el impacto social y ambiental de las innovaciones
y avances cientificos.

Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informaciény la
comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para
desarrollar ideas e innovaciones.
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Acorde con lo establecido en el Modelo Educativo para la Educaciéon Obliga-
toria, el perfil de egreso, entendido como el conjunto de conocimientos, habilida-
des, y valores expresados en rasgos deseables para ser alcanzados por el estudiante
al concluir la educacion obligatoria.

Cabe destacar que el logro de estos rasgos requiere de la interaccion entre
el estudiante, el docente y el curriculo, con el adecuado soporte de la escuela y el
Sistema Educativo Nacional.

El Perfil de Egreso de la Educacién Obligatoria esta conformado por once am-
bitos. Al interior de éste, el perfil de egreso de la Educacion Media Superior (EMS),
representa el dltimo nivel de logro esperado para todo el trayecto la educacion obli-
gatoria. De ahi su relevancia.

Para asegurar la concrecion de dicho perfil, los Programas de Estudio de Re-
ferencia del Componente Basico del Marco Curricular Comun de la EMS especifican
los ambitos que se deberan desarrollar en cada asignatura de los cinco campos dis-
ciplinares.

Cabe destacar que de los once ambitos, cuatro de ellos pueden ser conside-
rados, por su naturaleza, transversales a todas las asignaturas:

« Lenguaje y Comunicacion.

+ Habilidades Socioemocionales y Proyecto de Vida.

« Colaboracién y Trabajo en Equipo.

- Habilidades Digitales.

Ademas, Lenguaje y Comunicacion y Habilidades Digitales mantienen una
relacion directa con asignaturas especificas, mas alla de su transversalidad.

Para favorecer su desarrollo gradual y transversal de los cuatro ambitos arri-
ba mencionados, la EMS impulsara estrategias especificas de apoyo al trabajo do-
cente en el aula.

3. CONDICIONES PARA GESTIONAR EL NUEVO CURRICU-
LO DE LA EMS

La concrecion del Nuevo Curriculo de la Educacion Media Superior enfrenta
retos importantes que deben ser atendidos para avanzar en la calidad de los
aprendizajes y la formacién integral de los estudiantes. Por ello, para favorecer
una adecuada gestion del curriculo, es necesario integrar al proceso de revision
curricular aspectos “habilitadores” de la gestion curricular que atiendan el de-
sarrollo, alcance, articulacion y evaluacién del curriculo, tanto escrito como su
puesta en practica.

En la gestion del curriculo de la EMS confluyen un conjunto de elementos
que toman vida en los planteles y salones de clases. Estos deben ser alineados para
que brinden soporte a la practica educativa, favorezcan los principales propositos
educativos y garanticen en todos los estudiantes, sin excepcion, el logro del perfil
egreso. Es decir, que toda la organizacion educativa apunte hacia el logro de los
aprendizajes clave y el desarrollo de las competencias del MCC, entre los jovenes.

Por ello, todas las tareas relacionadas con la actualizacion del curriculo de
la EMS implican considerar los aspectos que se presentan a continuacion.
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AMBIENTES ESCOLARES PROPICIOS PARA EL APRENDIZAJE

Esencialmente, para proveer ambientes pertinentes para el aprendizaje y en-
tornos favorables para el desarrollo integral de los jévenes, que incidan positi-
vamente en el compromiso con su aprendizaje, sera necesario articular los dife-
rentes elementos revisados del curriculo, incluidos aspectos como:

« LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE, CONSIDERANDO EL APRENDIZA-
JE SOCIOEMOCIONAL, ETICO Y civico.

« LA PROMOCION DE RELACIONES CONSTRUCTIVAS: EL RESPETO A LA
DIVERSIDAD, EL SENTIDO DE COMPROMISO CON LA ESCUELA, LA RE-
SOLUCION DE CONFLICTOS Y LA SOLIDARIDAD.

« ELIMPULSO A LA ENSENANZA QUE CONSIDERA ASPECTOS DE GENE-
RO, QUE JUEGA UN PAPEL MUY IMPORTANTE EN LAS INTERACCIO-
NES ENTRE DOCENTES Y ALUMNOS EN LAS AULAS, DE MANERA QUE
EL CRITERIO DE EQUIDAD DE GENERO TAMBIEN ES UN CRITERIO DE
EQUIDAD EDUCATIVA.

+ EL FOMENTO DEL DIALOGO INTERCULTURAL Y EL DESARROLLO DE
UNA CULTURA DE INCLUSION.

« EL ANDAMIAJE INSTITUCIONAL PARA FAVORECER LA SEGURIDAD:
LAS CONDUCTAS, REGLAS Y NORMAS INSTITUCIONALES QUE PROPI-
CIEN LA SEGURIDAD FISICA Y LA INTERACCION SOCIALY EMOCIONAL
ARMONICA DE LA COMUNIDAD DE LOS PLANTELES.

e« LA INCORPORACION DE TECNICAS EN EL AULA QUE PROMUEVAN UN
AMBIENTE ESCOLAR POSITIVO: EL USO DEL AULA PARA DISCUTIR
ABIERTAMENTE TEMAS RELACIONADOS CON EL ACOSO, LAS DISTIN-
TAS FORMAS DE VIOLENCIA, LAS CONDUCTAS DE RIESGO, ASI COMO
LAS RELACIONES SOCIALES POSITIVAS Y ARMONICAS QUE LOS JOVE-

NES PUEDEN CONSTRUIR.

e EL FORTALECIMIENTO DEL LIDERAZGO PROACTIVO DEL DIRECTOR
QUE PROMUEVA UN AMBIENTE DE CORDIALIDAD ENTRE LOS PROFE-
SORES, ENTRE ALUMNOS, Y ENTRE PROFESORES Y ALUMNOS.

+ LA PROMOCION DE ACTITUDES Y COMPORTAMIENTOS ADECUADOS,
COMO EL CUIDADO DE LA PERSONA, LA EMPATIA Y LA ADECUADA IN-
TERACCION CON OTRAS PERSONAS.

e LA REFERENCIA A COMPORTAMIENTOS DE RESPETO, EFICIENCIA
PERSONAL, PERSEVERANCIA Y HONESTIDAD, QUE SIRVAN COMO
EJEMPLO PARA LOS ESTUDIANTES.

+ LA GENERACION DE AMBIENTES DE CONFIANZA EN LOS PLANTELES,
PARA QUE LOS ESTUDIANTES SE SIENTAN SEGUROS Y CON LA POSIBI-
LIDAD DE REPORTAR CUALQUIER SITUACION DE RIESGO O SOLICITAR
LA AYUDA PERTINENTE.

« LA ATENCION OPORTUNA DE LAS SITUACIONES DE ACOSO ESCOLAR,
OFRECIENDO A LOS DOCENTES LA INFORMACION Y CAPACITACION
PARA QUE PUEDAN INTERVENIR DE MANERA OPORTUNA, DE ACUER-
DO CON LAS NORMAS DE LA ESCUELA, ANTE CUALQUIER SITUACION
DE VIOLENCIA O ACOSO ESCOLAR.
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° LA ACTUALIZACION PERMANENTE DE DOCENTES Y DIRECTIVOS SO-
BRE LOS DIFERENTES RECURSOS DE APOYO EN ESTA TEMATICA QUE

ESTAN A SU ALCANCE.

El desarrollo de ambientes adecuados y pertinentes de aprendizaje debe-
ra considerar, por supuesto, las relaciones que se establecen en el aula entre
los docentes y sus alumnos, la comunicacion y el ambiente de convivencia en
clase y en el plantel; y la relacion entre los estudiantes. Al estar basados en la
naturaleza social del conocimiento, los ambientes pertinentes de aprendizaje
fomentaran el aprendizaje cooperativo, permitiendo que los estudiantes mas
aventajados contribuyan al desarrollo de sus pares; al tiempo que propician la
implementacion de estrategias que favorezcan el aprecio por el conocimientoy
el aprendizaje autonomo.

La relacion maestro-alumno en la EMS estara fincada en un modelo de
respeto, convivencia formativa y retroalimentacion, que valore no sélo lo que el
maestro pueda ofrecer al alumno, sino también lo que el estudiante comunique
al maestro; que fomente la confianza, el apoyo y la orientacion académica, so-
cioemocional y vocacional de los estudiantes; y reconozca que los docentes no
son el Unico referente académico fundamental para sus alumnos, sino también
una importante referencia de conductas y habitos.

Las interacciones educativas significativas entre docentes y estudiantes,
entendidas como el mecanismo basico para el aprendizaje y el desarrollo de los
estudiantes, contribuiran a la creacion de ambientes pertinentes de aprendiza-
je y propiciaran el involucramiento de los distintos agentes, el mejoramiento
de los contenidos pedagogicos y el aprovechamiento de las tecnologias para
favorecer la formacién integral de los educandos. Existen diversos tipos de in-
teracciones, pero la calidad de éstas es uno de los elementos clave que suscitan
el desarrollo y la generacion de conocimiento, habilidades y practicas en los
estudiantes

Ademas, para asegurar una educacion de buena calidad en este tipo edu-
cativo, es indispensable que todos los planteles cumplan con directrices y poli-
ticas generales conducentes a un ambiente favorable para tal propésito.

Una educacion de buena calidad tiene como premisa fundamental el
compromiso inalienable de los docentes con el aprendizaje y el desarrollo de
las competencias establecidas en el MCC, en sus alumnos. Todas las actividades
gue conforman el quehacer docente en la EMS deben atender al desarrollo in-
tegral de los estudiantes y su acompanamiento para que concluyan con éxito
su trayecto educativo.

Es de suma importancia que el colectivo de profesores en los planteles, jun-
to con el director y toda la comunidad educativa, establezca pautas de comporta-
miento, trabajo, responsabilidad, respeto y compromiso. Se trata de reglas sobre el
trabajo dentro y fuera de las aulas, y sobre la sana convivencia de docentes, alum-
nos y de la comunidad educativa en el plantel.

Una educacion de buena calidad supone, también, estos aspectos ba-
sicos. Es fundamental que los planteles brinden el servicio educativo los dias
que estan establecidos en el calendario escolar. Ademas, cada uno de los gru-
pos de cada plantel tiene que disponer de maestros que cubran la totalidad
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de los dias que componen el ciclo escolar y las horas de clase establecidas.
Igualmente, es imperativo que los maestros inicien puntualmente sus activi-
dades, para lo cual también es necesario que los alumnos asistan puntualmen-
te a todas las clases. Todo el tiempo escolar debera destinarse a actividades de
ensenanza-aprendizaje.

Las actividades que propongan los docentes deberan involucrar a todos
los alumnos. Los procesos de ensefanza deberan lograr que todos los estudian-
tes desarrollen, con niveles de desemperio y dominio suficientes, las compe-
tencias genéricas, disciplinares y, en su caso, profesionales, correspondientes al
plan de estudios establecido.

Directivos y docentes deberan asegurar las condiciones que propicien un
ambiente pertinente para el aprendizaje, el cual incluye fomentar la sana con-
vivencia y un ambiente libre de violencia, de adicciones y de otras conductas de
riesgo para los alumnos. Ademas, deberan seguirse criterios de pertinencia y
suficiencia en lo que corresponde a instalaciones y equipamiento.

La escuela también es parte de un sistema institucional que garantiza la
igualdad de oportunidades y, por lo tanto, debe ser un espacio incluyente, que
no discrimina y en la que se provea de una educacion de calidad con equidad,
independientemente de la region del pais en que se encuentre.

En este sentido, el nuevo curriculo busca crear las condiciones necesarias
para que todas las y los jovenes, independientemente de su origen, género o
condicion socioeconémica, tengan acceso efectivo a una educacion de calidad.

AUTONOMIA DE GESTION ESCOLAR Y LIDERAZGO DIRECTIVO

La concrecion de un modelo mas flexible, que busca llevar la Reforma Educati-
va a las escuelas y las aulas, dependera en gran medida de la capacidad de los
directores de los planteles para impulsar una cada vez mayor autonomia de
gestion, lo que facultara a las comunidades educativas a determinar sus prio-
ridades y el uso de los recursos publicos, siempre de manera transparente y
eficiente, con el propdsito de generar ambientes y espacios de aprendizaje ade-
cuados y contextualizados a la realidad de sus estudiantes.

De acuerdo con la reforma al Articulo 3° Constitucional, la autonomia
de gestion de las escuelas ante los 6rdenes de gobierno correspondientes, tie-
ne como objetivo mejorar su infraestructura, resolver problemas de operacion
basicos y propiciar condiciones de participacion para que alumnos, maestros y
padres de familia, bajo el liderazgo del director, se involucren en la resolucion de
los retos que cada escuela enfrenta.

Por ello, sera necesario fortalecer la capacidad de liderazgo de los directo-
res para que conduzcan en sus planteles, diversas tareas que son decisivas para
la correcta implementacion del Modelo Educativo de la EMS, como son:

e ELINVOLUCRAMIENTO EN LA VIDA DEL PLANTEL DE LOS PADRES DE
FAMILIAY OTROS ACTORES DE LA SOCIEDAD.

« LA CONDUCCION DE LOS ESFUERZOS DEL PLANTEL PARA CONSTRUIR
AMBIENTES PERTINENTES PARA EL APRENDIZAIJE.
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« LA DEFINICION DE PRIORIDADES EN LA GESTION DE L.OS PLANTELES.

e LA APROPIADA ADMINISTRACION DE LOS RECURSOS DEL PLANTEL
CON PRINCIPIOS DE ETICA, EFICIENCIA Y TRANSPARENCIA.

e EL FORTALECIMIENTO DEL TRABAJO COLEGIADO.

e LA REVISION Y EVENTUAL REASIGNACION DE LAS RESPONSABILIDA-
DES PEDAGOGICAS EN EL PLANTEL.

e EL ESTABLECIMIENTO DE PAUTAS DE COMPORTAMIENTO, TRABA-
JO, DISCIPLINA, RESPONSABILIDAD, RESPETO Y COMPROMISO EN
EL PLANTEL. AL RESPECTO, EL. PLANTEL CONTARA CON NORMAS
ESPECIFICAS Y CLARAS PARA EVITAR DECISIONES DISCRECIONALES
Y CASUISTICAS, DAR CERTIDUMBRE A LA COMUNIDAD Y DESARRO-
LLAR UN CLIMA DE CONFIANZA. SE DEBERA CONTAR TAMBIEN CON
PROTOCOLOS DE SEGURIDAD, CON PROCEDIMIENTOS Y NORMAS DE
PROTECCION CIVIL, QUE CONOZCA TODA LA COMUNIDAD ESCOLAR
MEDIANTE LOS PROCESOS DE CAPACITACION PERTINENTES.

« LA SUPERVISION DE LOS MECANISMOS PARA IMPULSAR LA MEJO-
RA CONTINUA, A TRAVES DEL INTERCAMBIO DE EXPERIENCIAS Y EL
APOYO MUTUO ENTRE PARES.

« EL 1MPULSO AL USO DE LAS TIC EN EL PROCESO DE ENSENAN-

ZA-APRENDIZAIJE.

Cabe destacar que la autonomia de gestion se sustentara en la transparencia y
la rendicion de cuentas de los directores de los planteles, de manera periodicay
publica, y con la participacion de las comunidades escolares.

En este contexto, el director del plantel vigilara que se realicen las dife-
rentes acciones establecidas y dara seguimiento al cumplimiento de sus me-
tas. Sera su liderazgo el que fortalezca la autonomia de gestion y requiere ser
respaldado en una sélida estructura directiva al interior, con el fin de que esté
en posibilidades de incidir en los asuntos prioritarios del plantel mediante una
efectiva gestion. Para el logro de tal propdsito, los lideres de los planteles tie-
nen tareas importantes:

. RECONOCER QUE LAS COMUNIDADES CONSTRUYEN SUS RESPUESTAS
A SITUACIONES COMPLEJAS. LO UNICO SENCILLO EN SU TAREA ES RE-
ITERAR LA DEFINICION DE LA PRIORIDAD: EL LOGRO DE LOS APREN-
DIZAJE CLAVE EN LOS ESTUDIANTES.

. INDAGAR Y SEGUIR EL IMPACTO QUE SE TIENE EN EL APRENDIZAJE
DE LOS ESTUDIANTES.

. CONSTRUIR UN AMBIENTE DE CONFIANZA.

e IMPULSAR PRINCIPIOS DE EQUIDAD EN EL ACCESO Y PERMANENCIA,
EN LA EMS, DE LOS ESTUDIANTES QUE SE ENCUENTRAN EN UNA SI-
TUACION DE RIESGO, REZAGO O DESVENTAIJA.

° COMUNICAR LOS AVANCES A TODA LA COMUNIDAD EDUCATIVA DEL
PLANTEL, INCLUIDOS LOS PADRES Y ALUMNOS.

. DESARROLLAR UN CLIMA DE EVALUACION: USAR LOS DATOS PARA
DISCUTIR, ENTENDER E INFORMAR.

. TENER LA EVIDENCIA DE LOS AVANCES DE CADA ESTUDIANTE Y DAR
SEGUIMIENTO A LO QUE HACE LA ESCUELA.

. IMPULSAR UNA CULTURA DE EVIDENCIA Y FOMENTAR UNA MENTA-
LIDAD DE EXCELENCIA.
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° PROMOVER EL ORGULLO DEL SENTIDO COLECTIVO.

° REITERAR UNA Y OTRA VEZ: {COMO VEMOS EL EXITO?

° CREAR COMUNIDADES DE APRENDIZAJE PARA RESPONDER PERMA-
NENTEMENTE, CON INFORMACION SOLIDA Y ACTUALIZADA, A LOS
CUESTIONAMIENTOS: ZQUE SE NECESITA?, L'O_UE SE PUEDE HACER?,
ZO_UE HA SIDO EFECTIVO Y COMO SE HA LOGRADO?

e AYUDAR A QUE LAS ESCUELAS COMPARTAN SUS FORTALEZAS.

Los directores gestionaran y promoveran que los planteles cuenten con las ins-
talaciones y equipamiento adecuados, que en todos los grupos y asignaturas
exista un docente titular.

En esencia, la direccion de los planteles de EMS es el elemento articulador
de la escuela hacia afuera, con el resto del sistema educativo y hacia dentro,
con la comunidad escolar. En este sentido, una de las tareas principales de los
directores es hacer de la direccion del plantel, una tarea compartida con toda la
comunidad escolar, incluidos los padres de familia.

Por lo anterior y ante la importancia de la labor directiva, en el curriculo
de la EMS, a la par de la profesionalizacion docente, se contempla el desarrollo
de las competencias de los directores de plantel para que puedan desempenar-
se como gestores de la mejora continua, el trabajo colegiado y la innovacion
de practicas de ensenanza-aprendizaje; ademas de promotores del acompana-
miento a docentes y a estudiantes.

El liderazgo directivo debera favorecer que la inclusion vaya mas alla del
ambito de la educacion especial o la inscripcion de jovenes en situacion de vul-
nerabilidad en las escuelas. El Nuevo Curriculo de la EMS debe dar lugar a una
mayor capacidad de adaptacion a la gran diversidad de poblacion de México.

Se impulsara, asi, la formacion y actualizacién de los directores como li-
deres de la implementacion del curriculo de la EMS que retomara la dimension
estratégica del liderazgo para asignarles un papel mas activo en los planteles;
no solo de la gestion escolar, sino también como lideres académicos de las co-
munidades educativas de los planteles e impulsores del trabajo colegiado. El
éxito de la implantacion del Nuevo Curriculo de la EMS y su concrecion en las
aulas, dependera en gran medida de la capacidad de los directores de los plan-
teles para gestionarlo, apoyados en los colegiados docentes y la adaptacion de
los nuevos propositos educativos al contexto regional, social y cultural de los
planteles. Sera a través del liderazgo directivo que se conduzcan los procesos de
mejora del plantel y, se coordinen y desarrollen, otros liderazgos que incluyan la
mejora del trabajo colaborativo.

CULTURA PEDAGOGICA

Para atender a los estudiantes con las caracteristicas actuales y garantizar la
centralidad de sus aprendizajes, uno de los retos principales del curriculo de la
EMS estriba en dejar atras los métodos de ensenanza tradicionales y avanzar
hacia un aprendizaje activo, en el que converjan diferentes estrategias y técni-
cas de trabajo en el aula y, sobre todo, que potencie el papel de los educandos
como gestores autonomos de su aprendizaje, acompanandolos en el proceso
de maduracion personal. Para ello se requiere impulsar practicas pedagogicas
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asociadas positivamente al logro de los estudiantes, tales como: i) la ensefianza
reciproca, que haga posible que los estudiantes dirijan su propio aprendizaje,
involucrandose en apoyo y trabajo entre pares; ii) la retroalimentacion especifi-
ca del trabajo de los estudiantes; iii) el impulso a la verbalizacion y el auto-cues-
tionamiento entre los alumnos; iv) la reflexion sobre el propio conocimiento, o
la meta cognicién; y v) la ensefanza de la resolucién de problemas involucrando
al maestro, a los estudiantes y a sus pares.

Para que los estudiantes reconozcan la necesidad de transitar de ser re-
ceptores pasivos de informacién a sujetos activos, autbnomos, con habilidades
para “aprender a aprender” a lo largo de toda su vida, es preciso que el papel del
docente cambie y se fortalezcan su conocimiento disciplinar y sus estrategias
didacticas; que se enfatice cada vez mas su rol de acompanante de sus alum-
nos, con capacidades para entender y comprender el momento que viven en su
desarrollo personal y la empatia para mostrarse sensibles a la cultura juvenil y
a sus codigos de comunicacion y de interrelacion.

Asi, los docentes de EMS se caracterizaran por ser no sélo capaces, sino
motivados y con autonomia pedagogica para implementar exitosamente un
curriculo flexible, con mayores opciones y posibilidades para los alumnos y con
espacios significativos para la experimentacion rigurosa. Aunado a lo anterior,
habran de utilizar estrategias de recuperacion o nivelacion de conocimientos,
como estrategias de ensenanzas diferenciadas para atender la diversidad de
alumnos, considerando sus rezagos, capacidades o estilos de aprendizaje. Las
actividades que propongan los docentes deberan involucrar a todos los alum-
nos, y los procesos de ensenanza deberan lograr que todos los estudiantes de-
sarrollen, con niveles de desempeno y dominio, suficientes las competencias
genéricas, disciplinares y, en su caso, profesionales, correspondientes al plan de
estudios establecido.

EL TRABAJO COLEGIADO

Para habilitar una adecuada gestion curricular, se buscara que el trabajo colabo-
rativo entre docentes contribuya a mejorar la practica pedagégica, redisenar las
estrategias de evaluacion, generar mejores materiales didacticos, promover la
mejora continua y gestionar una formacion docente pertinente a las necesida-
des de cada plantel. En otras palabras, el trabajo colegiado debera convertirse,
en la EMS, en una suerte de mecanismo articulador que asegure la correcta
implementacion del Nuevo Curriculo de la Educacién Media Superior.

Los cambios organizativos a nivel de escuela (en las estructuras de cola-
boracién y procedimientos de toma de decisiones) posibilitaran la mejora de la
practica pedagogica, la gestion de los aprendizajes a nivel de aula y la mejora
del plantel en su conjunto. Se buscara establecer un calendario periédico y fre-
cuente de sesiones de colaboracion docente que impulsen una agenda estra-
tégica, la creacion de comunidades de aprendizaje y redes de gestion escolar.

Para afianzar las redes de apoyo que impulsen una adecuada implemen-
tacion del curriculo de la EMS, se reforzara de manera pertinente y oportuna el
trabajo colegiado en los planteles para:
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« FORTALECER LAS COMPETENCIAS PEDAGOGICAS Y DISCIPLINARES DE
LOS DOCENTES.

N CREAR ESPACIOS PARA QUE LOS MAESTROS PUEDAN APRENDER DE
LAS EXPERIENCIAS DE SUS PARES Y ROMPER CON EL “AISLAMIENTO”
DE LA TAREA DOCENTE.

. GENERAR ESTRATEGIAS PARA QUE LOS DOCENTES COMPARTAN SUS
EXPERIENCIAS Y PREOCUPACIONES, Y PUEDAN CONSTRUIR RES-
PUESTAS EN EQUIPO SOBRE DIFERENTES TEMATICAS, COMO SON: LA
PLANEACION DE CLASES; LAS TECNICAS EXITOSAS DE TRABAJO EN
AULA; EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS TRANSVERSALES DE LOS
ALUMNOS ENTRE MATERIAS; EL ANALISIS COMPARTIDO DE LOGRO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES, Y EL DESARROLLO DE METODOS
DE EVALUACION; EL ANALISIS DE PROBLEMAS COMUNES DE LOS
ESTUDIANTES QUE REQUIEREN RESPUESTAS COMPARTIDA; ENTRE
OTROS.

e EL INTERCAMBIO SISTEMATICO DE EXPERIENCIAS EXITOSAS ENTRE
LOS DOCENTES DEL PLANTEL, ENTRE PLANTELES DEL MISMO SUB-

SISTEMA E INTER-SUBSISTEMAS.

Es importante senalar que los procesos de formacion profesional docente y di-
rectiva implican un proceso de reflexion colectiva permanente, acerca de las
practicas tanto en el aula como de gestion. Este tipo de reflexion debe ser parte
de una estrategia organizacional mediante la cual se valoren, de manera conti-
nua, las practicas realizadas en los planteles y, en consecuencia, se pondere la
introduccion de mejoras.

Por ello, la actualizacion y el fortalecimiento de las competencias docen-
tes y directivas se impulsaran también a través del aprendizaje colaborativo. El
objetivo sera que los mismos planteles apoyen, mediante la dinamica del traba-
jo colegiado, la mejora de la practica pedagogica de los docentes y fortalezcan
sus competencias pedagogicas y disciplinares.

Los maestros podran aprender de las experiencias de sus pares, rompien-
do asi con el “aislamiento” de la tarea docente tradicional. Mediante el trabajo
colegiado, se impulsaran acciones a favor de la formacién continua, a través de:

+ TUTORIAS: OBSERVACION DE CLASES, RETROALIMENTACION Y COLA-
BORACION EN EL AULA.

+ ESTUDIO DE CLASES: PLANIFICACIONES DE AULA (PLANES DE SESION)
DESARROLLADAS POR MAESTROS, DE MANERA COLABORATIVA, CON
OBSERVACIONES POSTERIORES Y RETROALIMENTACION CONCRETA.

+ DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE AULA: CON MODELOS QUE EXPLI-
CAN cOMO PIENSAN LOS ALUMNOS Y COMO SOLUCIONAN PROBLE-

MAS EN CADA CAMPO DISCIPLINARIO.

El objetivo de la profesionalizacién docente y directiva sera fortalecer los co-
nocimientos pedagogicos y disciplinarios de los docentes y apoyarlos en: las
practicas de trabajo en aula y la ensenanza que involucra a los alumnos en su
aprendizaje; la elaboracion de una planeacion didactica acorde con el MCC y
con los intereses y necesidades de los jovenes, que priorice el desarrollo de
habilidades metacognitivas y de aprendizaje auténomo en los educandos, al
tiempo que combine metodologias, herramientas didacticas y tecnoldgicas; y
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el desarrollo, aplicacion y analisis de diferentes instrumentos de evaluacion que
permitan reconocer el avance y logro de aprendizaje de los estudiantes y de las
competencias que implica el perfil de egreso.

Con la finalidad de contribuir a la mejora continua de la calidad de la EMS,
se estableceran, en concordancia con la Ley General del Servicio Profesional
Docente, nuevas figuras que acompanaran el trabajo docente y la gestion del
plantel:

« LOSs DOCENTES DE NUEVO INGRESO CONTARAN CON EL APOYO DE
TUTORES PARES, BUSCANDO FAVORECER SU PREPARACION Y SU PER-
MANENCIA EN LA ENSENANZA. EL TUTOR REALIZARA ACCIONES
QUE PERMITAN UNA CONSTANTE MEJORA EN LA PRACTICA PEDAGO-
GICA, ADAPTANDO SU ACOMPANAMIENTO, APOYO Y SEGUIMIENTO
A LAS CARACTERISTICAS CONCRETAS Y PARTICULARES DE LOS CEN-
TROS ESCOLARES.

« ASIMISMO, SE IMPLEMENTARAN ACCIONES DE ASESORIA TECNICO
PEDAGOGICA QUE CONTRIBUYAN A VALORAR Y PROMOVER PRACTI-
CAS DE AUTOEVALUACION, QUE ORIENTEN EL DESARROLLO PROFE-
SIONAL DOCENTE. LA ASESORfA SE SUSTENTARA EN UNA AGENDA
DE MEJORA DE LA BUENA CALIDAD DE LA EDUCACION EN LOS PLAN-

TELES.

Tanto la tutoria de pares como la asesoria técnico pedagoégica estaran vincula-
das con el trabajo colegiado docente. A través de estas practicas se establece-
ran y fortaleceran vinculos entre pares, lo que permitira organizar actividades
que refuercen los conocimientos de los maestros y la planeacion de las activi-
dades y formacién docente.

Dada la importancia que tiene el trabajo colegiado para la implementa-
cion del curriculo, se desplegaran diversas acciones para:

+ ESTABLECER EL TRABAJO COLEGIADO SISTEMATICO Y FRECUENTE.

« DESARROLLAR MATERIALES Y GUIAS PARA HACER MAS EFICIENTE
EL TRABAJO COLEGIADO.

« PROMOVER LA COLABORACION NO SOLO A TRAVES DE ACADEMIAS
DISCIPLINARES EN EL PLANTEL, SINO TAMBIEN DE LAS ACADEMIAS
DE TODOS LOS PROFESORES DEL PLANTEL (INTERDISCIPLINARES), DE
ACADEMIAS ENTRE PLANTELES Y ALINTERIOR DE LOS SUBSISTEMAS
DE EMS, Y ACADEMIAS ENTRE SUBSISTEMAS DE UN MISMO ENTOR-
NO SOCIO-ECONOMICO (APROVECHANDO EL POTENCIAL QUE OFRECE

EL Espacio COMUN DE LA EMS).

De forma simultanea, se apoyara el fortalecimiento de las competencias do-
centes que permitan la participacion activa y efectiva en los colegiados de sus
planteles, para crear ambientes pertinentes para el aprendizaje, atendiendo
principalmente a cuestiones como:

+ EL MANEJO EFICIENTE DEL TIEMPO.

+ ELESTABLECIMIENTO DE METAS (CON LOS ESTUDIANTES COMO CEN-
TRO DE ATENCION).

+ LA CONSTRUCCION DE AMBIENTES PROPICIOS PARA LA COLABO-
RACION.

+ LA DEFINICION DE RESPONSABILIDADES DE LOS DOCENTES.

La agenda estratégica del trabajo colegiado incorporara no sélo lineamientos
de caracter funcional, sino que también establecera y comunicara los objetivos
educativos y los mecanismos de coordinacion para que el plantel pueda esta-
blecer balances entre las prioridades de politica educativa y las propias; defi-
nira criterios para acreditar esfuerzos de trabajo en equipo cuando se realicen
concursos y promociones en cada subsistema; formulara orientaciones y direc-
trices para la rendicion de cuentas; fijara criterios de evaluacion de resultados
de los equipos de trabajo y validacion de proyectos escolares cuyos resultados
puedan ser replicables en otros planteles; identificara medios para dar a cono-
cer proyectos escolares y sus resultados; y difundira objetivos, propésitos y lo-
gros de los equipos de trabajo para fomentar la creacion de redes de docentes.

FORMACION CONTINUA DE LOS DOCENTES DE LA EMS

La evidencia internacional senala que, junto con la habilidad cognitiva de los
estudiantes, su motivacion para llevar a cabo sus estudios y el involucramiento
y respaldo de los padres de familia, el factor mas importante de mejora en la
Educacion Media Superior es lo que los docentes saben y hacen.

Los estudios mas actualizados sefalan que su actividad en el aula y el
acompanamiento a sus alumnos explica alrededor de 30% de los cambios en
los logros de aprendizaje de los estudiantes. De las diversas investigaciones rea-
lizadas sobre este tema, se puede establecer que un buen maestro:

° TIENE CONOCIMIENTO PEDAGOGICO DE LOS CONTENIDOS (ES DE-
CIR, SE TRATA DE UN MAESTRO QUE ORGANIZA Y UTILIZA EL CO-
NOCIMIENTO QUE TIENE SOBRE SU ASIGNATURA, MEDIANTE
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PROCESOS DE ENSENANZA MAS ADECUADOS A LA DISCIPLINA
ESPECIFICA).

+ GUiA EL APRENDIZAJE A TRAVES DE INTERACCIONES DESEABLES
DENTRO DEL SALON (CREANDO AMBIENTES DE AULA PROPICIOS
PARA EL APRENDIZAJE, DONDE SE IMPULSA CONSTANTEMENTE A
LOS ESTUDIANTES Y SE ESTABLECE COMO CONDUCTA SISTEMATICA
EL COMPROMISO POR APRENDER).

+ MONITOREA EL APRENDIZAJE Y PROVEE RETROALIMENTACION A
LOS ESTUDIANTES SOBRE LOS APRENDIZAJES Y COMPETENCIAS QUE
VAN DESARROLLANDO.

+ TIENE UNA INFLUENCIA POSITIVA EN EL DESEMPENO DE LOS ES-
TUDIANTES Y EL DESARROLLO DE SUS COMPETENCIAS GENERICAS
Y DISCIPLINARES, INCLUYENDO EL DESARROLLO DE HABILIDADES

SOCIOEMOCIONALES.

El desarrollo profesional de los docentes representa un proceso complejo y de
largo aliento, sustentado en sistemas de formacion sélidos, sistematicos y perti-
nentes. Por ello, en los anos por venir se estara impulsando un cambio profundo
en las actividades de formacion continua, al ampliar de manera significativa los
contenidos de los cursos que se ofrecen a los docentes de este nivel educativo.

En los ultimos anos, este proceso se habia centrado practicamente en
una sola area: el desarrollo de competencias docentes. Esta orientacion busco
responder a que, si bien casi 95% de los docentes en la EMS cuentan con estu-
dios de licenciatura o incluso de posgrado, estos maestros requerian desarrollar
habilidades y métodos de ensenanza acordes al modelo de educacién por com-
petencias alineadas al MCC del bachillerato.

De acuerdo con la evidencia reciente, existe consenso en que es necesario
pasar a una nueva etapa para garantizar que los procesos de formacion docen-
te estén acordes con la actualizacion del curriculo del nivel medio superior. Asi-
mismo, se requiere reforzar los mecanismos de soporte para que los docentes
cuenten con la experiencia y los elementos para fortalecer las interacciones con
sus estudiantes, e instaurar los procedimientos para apoyar continuamente la
actualizacion y ampliacion de sus conocimientos disciplinares y de los aspectos
pedagogicos relevantes.

Asi, para reforzar las competencias docentes, se impulsaran modelos in-
novadores de mejora del trabajo en aula, que descansan en la revision de videos
de practicas docentes en los salones de clase y su retroalimentacion. Los videos,
como apoyo para los aprendizajes de los maestros, ofrecen evidencias de inte-
racciones entre docentes y estudiantes que mejoran la calidad de la educacion.

Un aspecto del desarrollo profesional docente que se busca privilegiar es
entender las situaciones practicas con ejemplos de la realidad en la que inte-
raccionan los docentes en su practica cotidiana. Al aprender de la experiencia,
se reflexiona sobre lo que se hace y por qué se hace, analizando los complejos
procesos de las interacciones con los alumnos en la ensenanza, lo que deriva
lecciones en su planeacion y practica docente.

La observacion de la practica entre pares es una herramienta poderosa
para acercar y promover referencias positivas entre los propios docentes, retro-
alimentar su practica, conectarlos en una red de trabajo colaborativo, impulsar
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la reflexion de su propio trabajo, promover practicas pedagogicas diferentes y
nuevas formas de organizacion en el aula.

Se trata de utilizar analisis de observacion de las actividades en las aulas
realizadas por expertos para promover mejores y mas significativas experien-
cias educativas de alumnos y los maestros en la escuela. La retroalimentacion
sobre el trabajo docente a partir de la observacion de videos de aula en los
colegiados docentes en los planteles, se visualiza como un instrumento efecti-
vo para mejorar la experiencia educativa. La observacion, conducida con rigor,
ética y profesionalismo, es clave para impulsar mejoras en la practica docente
en el aula.

En cuanto a la segunda dimension que requiere fortalecerse, es imposterga-
ble ampliar las oportunidades para que los docentes refuercen y actualicen su co-
nocimiento pedagogico del contenido por area disciplinar, y para que desarrollen
un mayor dominio de los elementos pedagogicos especificos de su area disciplinar
mediante el analisis de casos de técnicas didacticas pertinentes por cada area.

Un area que debe priorizarse es el apoyo para los docentes de nuevo ingre-
so que, por mérito, se han integrado al servicio profesional docente. La evidencia
internacional destaca que, precisamente, durante los primeros anos de su labor
en las aulas, los docentes que cuentan con apoyos, alcanzan sus avances mas sig-
nificativos. De ahi la importancia de proporcionarles en ese periodo una forma-
cién continua pertinente, enfocada al desarrollo de competencias docentes, dado
que a menudo se trata de profesionales sin preparacion en este ambito, lo que es
necesario dado el modelo de educacion por competencias en la EMS.

Adicionalmente, la formacién para los docentes que han sido promovi-
dos a cargos de direccion es, por su parte, fundamental para fortalecer sus ca-
pacidades de liderazgo, planeacion y gestion. La evidencia de investigaciones
sobre los factores que inciden en el aprendizaje de los estudiantes destaca que
aproximadamente entre 10% y 15% de los avances en el logro de aprendizaje
esta relacionado con el trabajo de los directores de los planteles.

Los directores son los responsables de indagar acerca de la tarea docen-
te, de conocer cual es el impacto sobre el aprendizaje de los estudiantes, de
comunicar los avances a los padres de familia, de utilizar los datos para valorar
e informar, entre otras tareas.

Todas estas responsabilidades deben ser apoyadas en el desarrollo de
competencias directivas, que abarca los temas fundamentales para la cons-
truccion de ambientes apropiados y de comunidades de aprendizaje en la EMS.

La reforma educativa busca alentar a los directores a que ejerzan un pa-
pel protagonico como lideres académicos de sus comunidades de aprendizaje,
en el impulso a la autonomia de gestion de los planteles y en una cada vez ma-
yor transparencia y rendicion de cuentas ante la comunidad.

Uno de los mas importantes retos del desarrollo profesional docente es
establecer condiciones y mecanismos que permitan a los maestros aprender y
a las escuelas mejorar de manera colaborativa. Estamos hablando de la escuela
como una comunidad de aprendizaje, donde los docentes estudian, ensenan,
observan y se apoyan entre si.
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Esta concepcion es fundamental para superar el tradicional aislamiento
de los docentes. Es preciso tener como base un esfuerzo colaborativo para el
desarrollo profesional y la resolucion de problemas que contribuya a mejorar el
conocimiento pedagégico de los contenidos que poseen los docentes.

Un modelo de formacién docente, como el que se presenta, esta vinculado
al trabajo colegiado de las academias para que los aprendizajes adquieran rele-
vancia en los contextos de cada escuela. A través del trabajo colegiado se preten-
de impulsar la concrecion de los conocimientos de manera contextualizada a la
vida de cada plantel y contribuir colaborativamente a una mejor practica docente.

Asi, en la EMS se impulsara un renovado y mas solido trabajo colegiado
docente, que sea planeado y sistematico, para impulsar una retroalimentacién
constante de los docentes en el seno de las academias. Solo asi sera posible
lograr que una proporcion cada vez mayor y mas significativa de los docentes
conozca y desarrolle practicas de ensenanza que tienen probadamente mejores
resultados en el aprendizaje de los jovenes.

EVALUACION

Un tema especialmente critico es la necesidad de fortalecer los procesos de
evaluacion en el contexto del modelo por competencias del MCC en la EMS. La
evaluacion es un factor de impulso esencial para la transformacion de la practi-
ca pedagogica y el seguimiento de los aprendizajes durante la trayectoria edu-
cativa de los estudiantes.

Para lograrlo, se promovera que los docentes implementen estrategias
que enriquezcan las actividades evaluativas y ayuden a sistematizar y docu-
mentar la trayectoria sobre el avance y aprendizaje de los estudiantes. Este es-
fuerzo debe complementarse con el reforzamiento de sus competencias para
llevar a cabo mejores interacciones con los estudiantes en cuanto a la retroali-
mentacion de sus aprendizajes y el dialogo pedagogico. Se buscara una mayor
construccion en el trabajo de ensenanza a partir de los avances de los alumnos,
que los docentes formulen un intercambio mas sustantivo a partir de los cues-
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tionamientos y respuestas de sus estudiantes, que la identificacion del avance
diferenciado de los jovenes en el aula se transforme en practicas diversas y el
fomento a la persistencia en el aprendizaje. Los nuevos mecanismos de evalua-
cion deberan impulsar intercambios acumulativos con los estudiantes, didlogos
con mayor equilibrio para la reflexion y vinculacion de los contenidos de las
asignaturas con situaciones del mundo real.

Los procesos sistematicos de evaluacion deben propiciar que los estu-
diantes tengan mas oportunidades para pensar, evaluar o reflexionar sobre su
propio aprendizaje, incluso para expresar su proceso cognitivo. En este sentido,
una evaluacién innovadora debe propiciar que se identifique el desarrollo de
argumentos, explicaciones e hipotesis, asi como investigacion de problemas,
elevando la demanda cognitiva y la metacognicion.

El trabajo colegiado de docentes, tanto en el intercambio de experiencias
como en la adopcion de estrategias innovadoras, sera fundamental para deli-
near procesos eficaces de evaluacion, con el fin de responder a las exigencias de
un modelo de formacién basado en competencias.

El trabajo colaborativo entre docentes debe contribuir también a que la
evaluacion incida en la mejora de la gestion pedagogica, al redisenar las es-
trategias de evaluacion y generar materiales para el apoyo de esta tarea. En
este ambito se deben generar iniciativas para que los docentes compartan sus
experiencias y preocupaciones, y puedan construir respuestas en equipo sobre
los procesos e instrumentos para la identificacion, seguimiento y evaluacion
del desarrollo de competencias transversales de los alumnos entre materias;
asi como, para que se realice sistematicamente un analisis compartido de logro
académico de los estudiantes mas alla del que se tiene por cada asignatura.

En el ambito de la evaluacion, debera buscarse la progresiva orientacion
a que docentes y directivos destaquen no solo el nivel de desempeno, sino
también el de progresion y avance de los alumnos. Debe darse seguimiento al
avance en el aprendizaje y el desarrollo de competencias, reconociendo la hete-
rogeneidad y la gradualidad de este proceso. Esto permitira que las comunida-
des escolares avancen en el prop6sito de elevar la calidad educativa, cuidando
mejorar el desempeno de todos los que forman parte de la escuela, tomando en
cuenta la diversidad de caracteristicas y necesidades de los jovenes.

Una tarea prioritaria es generar congruencia entre el aprendizaje y su
evaluacion. Por ello, la evaluacion debera disenarse e implementarse con el pro-
posito de alcanzar la mayor validez, tanto al valorar los resultados de aprendi-
zaje como el proceso mismo de aprender. Porque la evaluacion debe abonar al
proceso de aprendizaje y no sélo determinar el nivel de aprendizaje logrado,
debe acompanarse del uso de las evaluaciones para discutir, entender, informar
y mejorar la practica educativa.

Asimismo, desde la perspectiva de la gestion escolar, el curriculo de la
EMS impulsara estrategias innovadoras que permitiran identificar lo que debe
mejorarse para lograr que los alumnos aprendan, los docentes fortalezcan su
desempeno y los planteles funcionen correctamente.
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INCORPORACION DE LAS TIC

La incorporacion de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC) debe-
ra realizarse de forma pertinente, gradual y oportuna al proceso de ensenanza
para mejorar el aprendizaje de los jovenes, apoyar la gestion de los procesos de
mejora y facilitar la colaboracién en los planteles.

La incorporacién de las TIC ira mas alla de los salones de clases para ampliar
las posibilidades de aprendizaje de los alumnos. Su uso eficiente y su adopcion,
orientada y acompanada por los docentes, contribuira a estimular una mayor au-
tonomia, a desarrollar competencias para la investigacion, la comprension y el
analisis critico de la informacién, al tiempo que facilitara la comprensién acerca
del papel que desempenan en su comunidad y el impacto que tienen sus acciones
en el ambito local, nacional y global.

Con el apoyo de las herramientas tecnologicas, la practica pedagogica se
enriquecera y hara posible una participacion e involucramiento cada vez mas
activo de los estudiantes tanto en su proceso de aprendizaje como en la vin-
culacién de lo aprendido con su realidad inmediata. A través del desarrollo de
las competencias propias del uso eficiente de las TIC, se impulsaran en los es-
tudiantes capacidades como el planteamiento de preguntas para la busqueda
de informacion, la discriminacion de la informacion y su analisis para fines de
generacion de nuevos conocimientos y su difusion.

Mediante las TIC sera posible incorporar bibliotecas digitales, acervos
virtuales y videos relacionados con los contenidos curriculares de la EMS. Los
alumnos y docentes podran tener acceso a los materiales en cualquier mo-
mento y lugar para apoyar el autoaprendizaje, la lectura recreativa y reforzar
lo aprendido. Grupos académicos colegiados participaran para garantizar la
buena calidad y alineamientos de estos productos multimedia al MCCy a los
planes de estudio. Esta iniciativa permitira ampliar la disponibilidad de recur-
sos bibliograficos en los planteles, en especial los que carecen de bibliotecas.
En la conformacion de bibliotecas digitales se impulsara la colaboracion de los
planteles, sobre todo a través del Espacio Comun de la EMS. La incorporacion
pertinente y oportuna de las TIC al curriculo generara también un rediseno de
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las practicas pedagogicas y de las asignaturas, en virtud de que aportara con-
tenidos curriculares que requieren ser incorporados a los planes y programas
de estudio, como son los relativos a la alfabetizacion digital. Ademas, genera-
ra espacios de aprendizaje propicios para que los docentes brinden un mejor
acompanamiento y orientacion a sus estudiantes.

Las TIC seran también un vehiculo a través del cual la EMS logre su prop6-
sito de brindar servicios educativos de calidad con equidad e inclusion, y asegu-
rar el desarrollo de las competencias establecidas en el MCCy en los planes de
estudio en todos los jovenes del pais, a través de opciones no presenciales, que
conforman comunidades de aprendizaje.

Se aprovechara en la EMS el potencial de uso de aplicaciones que vincu-
lan dispositivos méviles a la ensenanza-aprendizaje, tanto en ambiente presen-
cial como a distancia. Estas practicas permitiran, por un lado, la personalizacién
del aprendizaje conforme a los perfiles del estudiante, y por el otro, el acceso a
contenidos y actividades educativas sin restriccion de tiempo ni lugar.

El curriculo de la EMS se apoyara en un proceso de mejora permanente,
tanto de los procesos de gestion de los planteles como de las practicas peda-
gogicas. En esta dinamica de mejoramiento continuo, las TIC seran una herra-
mienta de apoyo que permitiran el intercambio de informacion y de experien-
cias en los planteles y la innovacién de nuevas estrategias didacticas, al tiempo
que facilitaran el desarrollo profesional y el fortalecimiento de las competen-
cias digitales de docentes y directivos.

MATERIALES EDUCATIVOS Y RECURSOS DE APOYO ADECUADOS

Los jovenes que actualmente ingresan a la EMS constituyen una generacion
que esta inmersa en contextos de mayor diversidad cultural, ha vivido inten-
samente los complejos procesos de la globalizacion y ha crecido con mayor ex-
posicion a las TIC que las generaciones que los precedieron. Como resultado de
estas y otras experiencias, los estudiantes de la EMS han logrado desarrollar
una enorme curiosidad y creatividad, demandan una mayor autonomia en sus
procesos de desarrollo personal y de aprendizaje, al tiempo que precisan de una
mayor orientaciéon y acompanamiento para lograr sus propdsitos formativos y
de maduracion personal.

Ademas, el siglo xxi exige egresados de la Educacion Media Superior con
muy diversos talentos e intereses, asi como de individuos y ciudadanos plenos.
Por ello, es necesario ofrecer a los educandos todas las oportunidades posibles
de conocimiento, comprension y experimentacion que los ayuden a entender el
mundo que los rodea, a vincular lo aprendido con su realidad inmediata y a de-
finir o identificar opciones de solucién a problemas propios del contexto social
y cultural en el que viven.

Como parte del proceso de renovacion del curriculo de la EMS para res-
ponder a los nuevos desafios, con la rectoria de la autoridad educativa, se ac-
tualizaran también los materiales didacticos, libros de texto y recursos de apoyo
para alumnos, docentes y directivos. Las comunidades de los planteles conta-
ran con una amplia variedad de textos informativos y literarios; materiales de
aprendizaje para atender la diversidad de estilos y necesidades de aprendizaje
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de los alumnos, y materiales especificos para estudiantes con alguna discapa-
cidad. De esta manera se enriqueceran los procesos de ensenanza-aprendizaje
y se acompanara la gestion de docentes y directivos, mediante la elaboracion
y difusién de material didactico, software educativo, cuadernos de trabajo y
maddulos de aprendizaje.

Los materiales de apoyo respaldaran la planeacion de clase de los docen-
tes; ofreceran ideas innovadoras y experiencias de trabajo en aula; informaran
sobre diversas maneras de implementar la transversalidad de la ensenanza;
actualizaran el conocimiento disciplinar; y proporcionaran herramientas para
valorar el avance en el nivel de dominio y el desarrollo de las competencias de
los estudiantes.

Mediante plataformas virtuales, se ofreceran espacios para compartir
materiales preparados por los mismos docentes y directivos, que incluyan te-
mas relevantes y de actualizacion para los propositos formativos de la EMS; asi
como, el desarrollo tanto de habilidades socioemocionales como del proyecto
de vida de los estudiantes. Asimismo, se crearan materiales educativos dinami-
cos e interactivos para estimular el pensamiento complejo y la adquisicion de
competencias entre los estudiantes.

EQUIPAMIENTO

En el siglo xx, las escuelas representan uno de nuestros mas importantes edi-
ficios civicos. Por ello, los espacios de aprendizaje al interior de los planteles de
la EMS, deben ser fuente de inspiracion para los jovenes. Espacios en los que
encuentren poderosos motivos para seguir aprendiendo y forjar su proyecto
de vida.

En este sentido, en la implementacion del Nuevo Curriculo de la EMS se
requiere, también, volver a pensar no solo los edificios en los que se aloja el
aprendizaje, sino también cada elemento que conforma el entorno de aprendi-
zaje, espacios interiores, muebles, tecnologia, iluminacion, ventilacion, comu-
nicacion y asegurar que los planteles proporcionen alternativas innovadoras
disefadas para mejorar su experiencia de aprendizaje.

En el Nuevo Curriculo de la Educacion Media Superior, el trabajo colabora-
tivo es una de las principales estrategia que favorecen el aprendizaje significati-
vo y el desarrollo de competencias; parte de su éxito depende de la disposicion
del mobiliario y recursos de apoyo en las aulas que faciliten su implementacion.

No obstante, el logro de aprendizajes significativos y el desarrollo de
competencias no dependen Unicamente de la disposicién de mobiliario, la dis-
posicion fisica de las aulas y los recursos didacticos y de apoyo; los docentes re-
quieren desarrollar y fortalecer las competencias que les permita aprovechar al
maximo estos recursos. Por ello, la oferta de capacitaciéon continua debe consi-
derar estos aspectos de forma relevante. De ello depende también la capacidad
del nivel educativo para responder al principio de equidad e inclusién, desde
una concepcion pedagogica integral; es decir, una mayor capacidad de adapta-
cion a la gran diversidad de poblacion de jovenes de nuestro pais y minimizar
las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion activa de las comunida-
des educativas en la formacion integral de los estudiantes.
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MECANISMOS DE COORDINACION Y COLABORACION ENTRE LAS DISTINTAS
AUTORIDADES EDUCATIVAS

El Sistema Nacional de Educacién Media Superior (SINEMS) que mandata la Ley
General de Educacion tiene como objetivo establecer las bases para la organi-
zacion, coordinacion y desarrollo de la EMS, a través de principios, directrices,
politicas y acciones que permitan el fortalecimiento de este tipo educativo con
buena calidad, pertinencia y equidad. Asimismo, mediante el establecimiento
del SINEMS se impulsara una renovada identidad para la EMS, que fortalece-
ra su lugar en el sistema educativo nacional. Su concrecion buscara garantizar
que los planteles de EMS cumplan con los estandares generales de calidad, de
pertinencia de sus planes y programas de estudio, de capacitacion docente y
directiva, y de eficiencia de instalaciones y equipamiento. En este marco insti-
tucional, se estableceran las pautas para la incorporacién de los planteles a un
padrén de buena calidad.

Igualmente, en el fomento del trabajo coordinado entre subsistemas y
planteles, asi como la conjuncién y articulacion de elementos y esfuerzos que
contribuyan al cumplimiento de los fines de la EMS, el Espacio Comun de la Edu-
cacion Media Superior (ECEMS) contribuird a impulsar un nuevo paradigma or-
ganizacional para aprovechar adecuadamente los recursos disponibles y com-
plementar el trabajo individual y autocontenido de subsistemas y planteles.

El ECEMS buscara esencialmente mejorar la coordinacion, la comunica-
cion y la colaboracion entre los diferentes subsistemas. Asimismo, se propo-
ne aprovechar las economias de escala que surgen del impulso a proyectos
colectivos.

Estos dos nuevos mecanismos, el SINEMS y el ECEMS, contribuiran a do-
tar a la Educacion Media Superior de identidad, orden y articulacion, en el mar-
co de respeto a la diversidad. Se fomentara asi una comunicacion intensa entre
los subsistemas y planteles y el intercambio de buenas practicas, al tiempo que
sera posible diseminar con mayor celeridad las orientaciones de politica educa-
tiva y su implementacion.
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1. ¢QUE ES LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?

La Educacion Media Superior (EMS) es un espacio para formar personas con co-
nocimientos y habilidades que les permitan desarrollarse en sus estudios supe-
riores o en el trabajo y, de forma mas amplia, en la vida. Asimismo, los jovenes
adquieren actitudes y valores que tienen un impacto positivo en su comunidad
y en la sociedad.

Las opciones de EMS en México responden a diversos origenes y contex-
tos. Aunque con objetivos concurrentes, la EMS se caracteriza por su diversidad.

Seguln la Clasificaciéon Internacional Normalizada de la Educacion (ISCED,
por sus siglas en inglés), la Educacion Media Superior3 tiene como objetivos con-
solidar la educacion secundaria como preparacion a la educacion terciaria y/o pro-
porcionar destrezas adecuadas para ingresar al mundo laboral. En ese sentido, la
EMS se caracteriza por realizar un tipo de instruccion mas diversificada y especia-
lizada y por un espectro mas amplio de opciones dentro los propios contenidos.

Por su parte, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econo-
mico (OCDE) enfatiza que el nivel medio superior tiene una relevancia creciente
en un entorno de condiciones sociales y econémicas cambiantes, en particular
porque se trata del Ultimo nivel de educacion formal en un importante numero
de paises. * De esa forma, la EMS precisa asegurar que la formacién que reciban
los jovenes les otorgue habilidades minimas necesarias para el empleo y la ca-
pacitacion, asi como para el acceso a niveles educativos superiores.

Lo anterior, resalta la propia OCDE, supone desafios de grandes dimen-
siones, ya que los estudiantes de EMS requieren ser vistos desde su heteroge-
neidad, tanto en términos de aspiraciones como de sus conocimientos y habili-
dades previamente adquiridas.

La Educacion Media Superior se fundamenta en el articulo 3° de la Cons-
titucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos en el que se establece que la
educacién es un derecho de los mexicanos que debe tender al desarrollo armo-
nico de los seres humanos; es obligacion de los mexicanos hacer que sus hijas,
hijos o pupilos menores de edad cursen la educacién preescolar, la primaria, la
secundaria y la media superior.

Al respecto de la educacion media superior, la Ley General de Educacion,
en su articulo 37, establece lo siguiente:

“El tipo medio-superior comprende el nivel de bachillerato, los demas ni-
veles equivalentes a éste, asi como la educacion profesional que no re-
quiere bachillerato o sus equivalentes. Se organizara, bajo el principio de
respeto a la diversidad, a través de un sistema que establezca un marco

I1l. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

3 Sele denomina también “secundaria alta” (upper secondary).
4 Completing the Foundation for Lifelong OCDE, (2004) Learning. An OECD Survey of Upper
Secondary Schools.
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curricular comun a nivel nacional y la revalidacion y reconocimiento de
estudios entre las opciones que ofrece este tipo educativo”.

En ese sentido, la EMS conjuga de manera simultanea cuatro funciones: la
culminacion del ciclo de educacion obligatoria; el caracter propedéutico para
aquellos estudiantes que optan por continuar estudios en el ciclo de educacion
superior; la preparacion para ingresar al mundo del trabajo; y el desarrollo de
habilidades socioemocionales fundamentales para el desarrollo integral de las
personas. Se trata del soporte escolar que prepara a las y los jovenes para una
vida adulta plena y productiva, y apoya y fomenta al fortalecimiento de dere-
chos y las obligaciones ciudadanas.

La meta de lograr los propositos de |la educacion media superior - Apren-
der a Aprender, Aprender a Hacer, Aprender a Convivir y Aprender a Ser- estan
enmarcados en el MCC, el cual es enriquecido de distintas maneras por aquellos
contenidos especificos que cada subsistema ofrece de forma adicional, tanto en
términos de formacion para el trabajo como en la adquisicion de conocimientos
disciplinares mas complejos.

Para responder de manera pertinente y con la flexibilidad necesaria a los
retos de las generaciones actuales y futuras y prepararlas para transitar con éxi-
to a la educacion superior y/o insertarse al mundo laboral, el MCC precisa ir mas
alla de la adquisicion de conocimientos académicos y de habilidades para rea-
lizar un trabajo. Implica el desarrollo de competencias fundamentales para la
formacion académica, personal y ciudadana de los estudiantes; establece una
serie de competencias expresadas como competencias genéricas, competen-
cias disciplinares basicas, competencias disciplinares extendidas (de caracter
propedéutico), y competencias profesionales (para el trabajo).

Tomando como eje organizador al Marco Curricular Comun, el Nuevo Cu-
rriculo de la EMS ofrecera planes y programas con pertinencia social, cultural y
economica, asi como distintas modalidades y opciones para cursarlos.

La apuesta de un nuevo perfil de egreso para el nivel medio superior,
articulado con la Educacion Basica; un Marco Curricular Comun fortalecido, per-
tinente y actualizado al siglo xx;; y los planes de estudio revisados y actualizados
para impulsar la profundidad de los aprendizajes en los estudiantes, sera para
asegurar que encuentren en sus aulas los motivos y estrategias que les gene-
ren el interés suficiente para acudir y participar activamente en sus clases, para
sentirse partes esenciales de un todo, para percibir y valorar los esfuerzos inclu-
yendo los propios, identificar la esencia del aprendizaje y, sobre todo, vivir un
proceso que les descubra la vida de manera positiva, entendiendo que pueden
planear y vislumbrar su futuro en funcién de sus elecciones.

2. MARCO CURRICULAR COMUN

El Marco Curricular Comun (MCC) es uno de los pilares de la Reforma Educativa
de la Educacién Media Superior (RIEMS), cuya base es el perfil del egresado,
esto es; los conocimientos, habilidades y actitudes que todos los estudiantes
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de Educacion Media Superior deben tener sin importar el subsistema al cual
pertenezcan. Este perfil esta compuesto por las competencias genéricas y sus
principales atributos, ademas de las competencias disciplinares basicas y exten-
didas, y las profesionales.

En esencia, esta basado en el modelo de competencias profesionales,
las cuales se entienden como la “capacitacion real para resolver determinados
problemas”, contando ademas de los conocimientos, destrezas y aptitudes, o
la flexibilidad y autonomia, con las competencias “humanas, las socioemocio-
nales y sociopoliticas”, que “amplian el radio de accion a la participacion en el
entorno profesional, asi como a la organizacion del trabajo y a las actividades
de planificacion”. (Bunk, 1994).

El modelo educativo establecido en la Educacién Media Superior de Mé-
xico considera los desempenos terminarles de los estudiantes, sin importar el
subsistema al cual pertenezcan, a partir del desarrollo de un conjunto de com-
petencias. En este sentido el MCC permite articular los programas de distintas
opciones de la EMS en el pais; ademas, comprende una serie de desempenos
terminales expresados como:

() Competencias genéricas,

(I) competencias disciplinares basicas y extendidas (de caracter prope-
déutico) y

() competencias profesionales basicas y extendidas (para el trabajo).

— Claves
—— Competencias genéricas ———— Transversales

——  Transferibles

— Basicas
—— Competencias disciplinares ——
——  Extendidas

Marco Curricular Comun

— Basicas

—— Competencias profesionales —

——  Extendidas

Todas las modalidades y subsistemas de la EMS comparten el MCC para la or-
ganizacion de sus planes y programas de estudio; especificamente, las dos pri-
meras competencias son comunes a toda la oferta académica. Por su parte, las
competencias profesionales basicas y extendidas se definen segln los objeti-
vos especificos y necesidades de cada subsistema e institucion.

De esa manera se define el concepto general de competencia, competencias
genéricas, disciplinares basicas y extendidas; y profesionales basicas y extendidas:

Competencia: es la integracion de habilidades, conocimientos y actitu-
des en un contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece los planes y
programas de estudio existentes y se adapta a sus objetivos; no busca reempla-
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zarlos, sino complementarlos y especificarlos. Define estandares compartidos
que hacen mas flexible y pertinente el curriculo de la EMS.

En este sentido podemos entender a las competencias como el logro
de capacidades de aprendizaje que permiten a los alumnos adquirir de manera
paulatina niveles cada vez mds altos de desemperio, las cuales incluyen habilida-
des humanas, morales, habilidades de pensamiento y resolucion de problemas
practicos, tedricos, cientificos y filoséficos. De esta manera, se considera que lo
mas importante es desarrollar en el alumno el uso y la aplicacion que tiene el
conocimiento que se imparte en las aulas.

Competencias genéricas : entendidas como aquellas que todos los ba-
chilleres deben estar en capacidad de desempenar, las que les permiten com-
prender el mundo e influir en él, les capacitan para continuar aprendiendo de
forma auténoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar relaciones arménicas
con quienes les rodean y participar eficazmente en su vida social, profesional y
politica a lo largo de la vida.

Dada su importancia, las competencias genéricas se identifican también como:

. Aplicables en contextos personales, sociales, académicos y
laborales amplios, relevantes a lo largo de la vida.
. Relevantes a todas las disciplinas académicas, asi

como actividades extracurriculares y procesos escolares de apoyo
a los estudiantes; su desarrollo no se limita a un campo disciplinar,
asignatura o médulo de estudios®.

. Refuerzan la capacidad de adquirir otras competen-
cias, ya sea genéricas o disciplinares.

Competencias disciplinares: se caracterizan por demandar la integracion de
conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para la resolucion de un pro-
blema tedrico o practico. Las competencias requieren para su realizacion de
los conocimientos, pero no se limitan a ellos. En ese sentido, su formulacion es
general aunque puedan plantearse en niveles de concrecién porque una com-
petencia de complejidad superior puede descomponerse en competencias mas
sencillas.

Las competencias disciplinares se refieren a procesos mentales comple-
jos que permiten a los estudiantes enfrentar situaciones complejas como las
que caracterizan al mundo actual.

En ese sentido, las competencias disciplinares se dividen en dos:

1. LAS COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS SON LOS CONOCI-

MIENTOS, HABILIDADES Y ACTITUDES ASOCIADOS CON LAS DISCI-
PLINAS EN LAS QUE TRADICIONALMENTE SE HA ORGANIZADO EL

8 Latransversalidad se entiende como la pertinencia y exigencia de su desarrollo en todos
los campos en los que se organice el plan de estudios.
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SABER Y QUE TODO BACHILLER DEBE ADQUIRIR. SE DESARROLLAN
EN EL CONTEXTO DE UN CAMPO DISCIPLINAR ESPECIFICO Y PERMI-
TEN UN DOMINIO MAS PROFUNDO DE ESTE.

2. LAS COMPETENCIAS DISCIPLINARES EXTENDIDAS SERAN DE MA-
YOR AMPLITUD O PROFUNDIDAD QUE LAS BASICAS.

Las competencias disciplinares basicas se organizan en cinco campos discipli-
nares °:

« MATEMATICAS

e« CIENCIAS EXPERIMENTALES
« CIENCIAS SOCIALES

« HUMANIDADES

« COMUNICACION

A cada uno de estos campos disciplinares le corresponde un grupo de asignatu-
ras, como se expresa a continuacion:

Matematicas: Algebra, aritmética, cdlculo, trigonometria y estadistica

Las competencias disciplinares basicas de matematicas buscan propiciar el de-
sarrollo de |a creatividad y el pensamiento logico y critico entre los estudiantes.
Un estudiante que cuente con las competencias disciplinares de matematicas
puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos.

Las competencias reconocen que a la solucion de cada tipo de problema
matematico corresponden diferentes conocimientos y habilidades, y el desplie-
gue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes deben poder ra-
zonar matematicamente, y no simplemente responder ciertos tipos de proble-
mas mediante la repeticion de procedimientos establecidos. Esto implica el que
puedan hacer las aplicaciones de esta disciplina mas alla del salon de clases.

Ciencias experimentales: Fisica, quimica, biologia y ecologia

Las competencias disciplinares basicas de ciencias experimentales estan orien-
tadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los métodos y procedimientos
de dichas ciencias para la resolucion de problemas cotidianos y para la com-
prension racional de su entorno.

Tienen un enfoque practico se refieren a estructuras de pensamiento y pro-
cesos aplicables a contextos diversos, que seran Utiles para los estudiantes a lo lar-
go de la vida, sin que por ello dejen de sujetarse al rigor metodoldgico que imponen
las disciplinas que las conforman. Su desarrollo favorece acciones responsables y
fundadas por parte de los estudiantes hacia el ambiente y hacia si mismos.

9 Segob - DOF (2008) Acuerdo Secretarial 444 por el que se establecen las competencias que
constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato.
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Ciencias sociales: Historia, derecho, sociologia, politica, antropologia, econo-
mia y administracion

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a
la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubica-
cion en el tiempo y el espacio.

Dichas competencias enfatizan la formacion de los estudiantes en una pers-
pectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que puedan interpretar su en-
torno social y cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas dis-
tintas a las suyas y, de este modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.

Humanidades: Literatura, filosofia, ética, Iogica y estética.

Las competencias disciplinares basicas de humanidades estan orientadas a que
el estudiante reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contex-
tualiza su conocimiento del ser humano y del mundo. También favorecen el de-
sarrollo de intuiciones, criterios y valores para entender y contextualizar su co-
nocimiento del ser humano y el mundo desde perspectivas distintas a la suya.

Con el desarrollo de dichas competencias se pretende extender la expe-
riencia y el pensamiento del estudiante, para que genere nuevas formas de per-
cibiry pensar el mundo y de interrelacionarse en él, de manera que se conduzca
razonablemente en situaciones familiares o que le son ajenas.

Este conjunto de competencias aporta mecanismos para explorar ele-
mentos nuevos y antiguos que influyen en la imagen que se tenga del mundo.
Asimismo, contribuye a reconocer formas de sentir, pensar y actuar que favo-
rezcan formas de vida y convivencia que sean armonicas, responsables y justas.

Comunicacion: Lectura y expresion oral y escrita, taller de lectura y redaccion,
lengua adicional al espaiiol, y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.
Las competencias disciplinares basicas de comunicacion estan referidas a la ca-
pacidad de los estudiantes para comunicarse, efectivamente, en el espanol y en
lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de
distintos medios e instrumentos.

Los estudiantes que hayan desarrollado estas competencias podran leer
criticamente, comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con claridad
oralmente y por escrito. Ademas, usaran las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion de manera critica para diversos propositos comunicativos.

Las competencias de comunicacion estan orientadas ademas a la re-
flexion sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pen-
samiento logico.

Las competencias profesionales son aquellas que se refieren a un campo
del quehacer laboral. Se trata del uso particular del enfoque de competencias
aplicado al campo profesional. Las competencias profesionales se han utilizado
para distintos fines en diversos paises y contextos.

° LAS COMPETENCIAS PROFESIONALES BASICAS PROPORCIONAN A
LOS JOVENES FORMACION ELEMENTAL PARA EL TRABAJO.
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° LAS COMPETENCIAS PROFESIONALES EXTENDIDAS PREPARAN A
LOS JOVENES CON UNA CALIFICACION DE NIVEL TECNICO PARA IN-
CORPORARSE AL EJERCICIO PROFESIONAL.

El campo de formacion profesional técnico esta integrado por cinco médulos,
basados en el desarrollo de las competencias profesionales valoradas y recono-
cidas en el mercado laboral. Para ello, se parte de la identificacién de los sitios
de insercion, y en las cuales el egresado obtiene la capacidad para desarrollar
sus competencias en el sector productivo.

Los modulos y submodulos para la formacion profesional, se disenan si-
guiendo los requerimientos del modelo de aprendizaje por competencias, para
que el docente aplique en su planeacion especifica y la concrete en la elabora-
cion de las estrategias didacticas por submaodulo. En dichas estrategias consi-
dera las condiciones regionales, situacion del plantel, caracteristicas e intereses
del estudiante y sus propias habilidades docentes.

El MCC, establece que la estructura curricular estara compuesta por tres
componentes de formacién a cursar en seis semestres del bachillerato, como se
muestra en los mapas curriculares siguientes:
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SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

DIRECCION GENERAL DEL BACHILLERATO

DIRECCION DE COORDINACION ACADEMICA
MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO GENERAL CON UN ENFOQUE EDUCATIVO
BASADO EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS

ASIGNATURA

MATEMATICAS |

QUIMICA

ETICA |

METODOLOGIA DE
LA INVESTIGACION

TALLER DE LECTURA
Y REDACCION |

INGLES |

INFORMATICA |

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

30

52

ASIGNATURA

MATEMATICAS Il

QUIMICA Il

ETICA Il

INTRODUCCION
A LAS CIENCIAS
SOCIALES

TALLER DE LECTURA
Y REDACCION I

INGLES Il

INFORMATICA Il

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

30

52

ASIGNATURA

MATEMATICAS 1|

BIOLOGIA |

FISICA|

HISTORIA DE MEXICO |

LITERATURA |

INGLES Il

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

33

14

60

* COMPONENTE DE FORMACION PROPEDEUTICA DCA/2017

** COMPONENTE DE FORMACION PARA EL TRABAJO POR MODULOS BAJO EL ENFOQUE DE COMPETENCIA LABORAL

52

ASIGNATURA

MATEMATICAS IV

BIOLOGIA II

FISICA Il

HISTORIA DE
MEXICO |l

LITERATURA I

INGLES IV

ok

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

32

C

10

10

60

ASIGNATURA

GEOGRAFIA

ESTRUCTURA
SOCIOECONOMICA
DE MEXICO

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

w

29

50

ASIGNATURA

FILOSOFIA

ECOLOGIA Y MEDIO
AMBIENTE

HISTORIA
UNIVERSAL
CONTEMPORANEA

ok

ACTIVIDADES
PARAESCOLARES

32

58
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MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO
(Acuerdo Secretarial 653)

1er. semestre 20. semestre 3er. semestre 40. semestre 50. semestre 60. semestre
Algebra Qeometnax Geomgtna Calculo diferencial ~ Calculo integral Probab|)||d-ad Y
Trigonometria analitica Estadistica
4 horas 4 horas 5 horas
4 horas 4 horas 5 horas
Inglés | Inglés Il Inglés IlI Inglés IV Inglés V Temas de Filosofia
3 horas 3 horas 3 horas 3 horas 5 horas 5 horas
Asignatura
Quimica | Quimica ll Biologia Fisica | Fisica Il propedéutica®
4 horas 4 horas 4 horas 4 horas 4 horas (1-12)**
5 horas
Tecnologias de la - Clenaa,' Asignatura
.. Lectura, Expresion .. . Tecnologia, P
Informaciony la . Etica Ecologia . propedéutica
S Oraly Escrita Il Sociedad y -
Comunicacion 4 horas 4 horas (1112)
4 horas Valores
3 horas 5 horas
1 hora
Logica
4 horas ) ) ) . .
D Médulo | Médulo Il Médulo 111 Médulo IV Médulo V
Lectura, Expresion 17 horas 17 horas 17 horas 12 horas 12 horas

Oraly Escrita
4 horas

Areas propedéuticas

Fisico - Matematicas

Econémico -
Administrativas

Quimico - Biolégica

Humanidades y Ciencias
Sociales

1. Temas de Fisica
2. Dibujo Técnico
3. Matematicas Aplicadas

4. Temas de administracion

7. Introduccién a la

9. Temas de Ciencias de la
Salud

10. Temas de Ciencias

5. Introduccién a la Bioquimica Sociales
Economia 8. Temas de Biologia 1. Literatura
6. Instroduccion al Derecho Contemporanea 12. Historia

Componente de formacion basica

Componente de formacién propedéutica
Componente de formacién profesional

* Las asignaturas propedéuticas no tienen prerrequisitos de asignaturas o médulos previos.
* Las asignaturas propedéuticas no estan asociadas a médulos o carreras especificas del
componente profesional.
o . . . - -

El alumno cursara dos asignaturas del area propedéutica que elija.

Nota: Para las carreras que ofrece la DGCFT, solamente se desarrollaran los Médulos de
Formacién Profesional.

Por ultimo, el Marco Curricular Comun y sus distintos niveles de concrecion son
el elemento fundamental del Nuevo Curriculo de la EMS. Por ello, su actualiza-
cion, flexibilizacién y el aseguramiento de su pertinencia es premisa fundamen-
tal para la concrecion del curriculo de la EMS.
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La actualizacion del MCC se vera reflejado en cambios de programas de
estudio para que los saberes adquiridos y desarrollados por los estudiantes
vayan conforme al perfil de egreso sefialado en los Fines de la Educacion en el
siglo xx1 y en el Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria.

El Marco Curricular Comun fue refrendado en la Reforma a la Ley General
de Educacion de 2013. En ese mismo ano, se emitio el decreto de las leyes secun-
darias de la Reforma Educativa que trata de fortalecer los principios de calidad,
equidad y plena cobertura en la Educacion Media Superior. En estos decretos
se aprueba la Ley General del Servicio Profesional Docente (LGSPD) que regla-
menta los términos de ingreso, promocion y evaluacion del desempeno para
permanencia en el servicio a los docentes a partir del ciclo escolar 2015. A partir
del cual, se disenaron los perfiles para efectos del cumplimiento de las diversas
disposiciones que involucrarian a todos los subsistemas que la componen para
dotar a los estudiantes, docentes y a la comunidad educativa del pais, de los
fundamentos tedrico-practicos para que el nivel medio superior sea relevante
en el acontecer diario de los involucrados.

En ese sentido, los diferentes subsistemas del Bachillerato General y Tec-
nolégico adecuan sus programas y planes de estudio; se busca establecer des-
empenos finales compartidos entre los subsistemas del pais, ya que esto los
unifica, sin perder la diversidad en la oferta educativa.
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IV. EL CURRICULO DE LA EDUCACION

MEDIA SUPERIOR

R

1. RAZONES PRINCIPALES PARA MODIFICAR EL
CURRICULO

El siglo xxi es |a era de la nueva revolucion industrial, una ola de cambios funda-
mentales cuyo alcance apenas alcanzamos a comprender. La educacion enfren-
ta el enorme reto de actualizarse continuamente. México no es la excepcion y
nos encontramos ahora en un proceso de transformacion que busca actualizar
el sistema educativo, desde la legislacion hasta las aulas.

En este contexto es preciso preguntarse: ;Cuales son los aprendizajes
que requieren alcanzar los jovenes que cursan la EMS para enfrentar con éxitos
los desafios del siglo xxi? {Cémo aprenden los jovenes que cursan actualmente
el nivel medio superior? ;Como evaluar el logro gradual de los aprendizajes es-
perados en los estudiantes de la EMS?

El Nuevo Modelo Educativo presentado por la Secretaria de Educacion
Pablica tiene algunas implicaciones que se veran reflejadas de manera tangible
dentro de los planteles de la EMS, para dar respuesta a estos cuestionamientos.
Adicionalmente, en la revision de los programas de estudio actuales de la EMS
se identifico que:

« ESTAN ESTRUCTURADOS POR AREAS DE CONOCIMIENTO Y ASIGNA-
TURAS NO INTEGRADAS ADECUADAMENTE.

+ LOS CONTENIDOS, A MENUDO, SON POCO ESTIMULANTES PARA
LOS JOVENES Y NO LOS “ENGANCHAN" EN SUS APRENDIZAJES.

» NO SE LOGRA EL PROPOSITO DE FORMACION INTEGRAL.

+ EXISTE UN FUERTE DESEQUILIBRIO ENTRE LA FORMACION TEORI-
CA Y LA FORMACION PRACTICA.

 SIGUEN SOBRECARGADOS DE ASIGNATURAS E INFORMACION.

+ NO ATIENDEN EL DESARROLLO SOCIOEMOCIONAL DE LOS JOVENES.
+ EXISTE UNA CLARA DESARTICULACION ENTRE EL MARCO CURRI-
CULAR COMUN Y EL CURRICULO QUE SE IMPARTE EN EL AULA.

+ NO PREPARAN A LOS JOVENES PARA ENFRENTAR Y ADAPTARSE A
LAS NUEVAS CONDICIONES DEL SIGLO XXI: AUGE DE LAS TECNOLO-
GiAS, GENERACION ACELERADA DEL CONOCIMIENTO, MULTICUL-
TURALIDAD, CULTURA LABORAL FLEXIBLE Y GLOBALIZACION E IN-
TERCONEXION ECONOMICA, ENTRE OTROS RETOS.

Con este diagnostico orientativo se realiz6 el proceso de actualizacion curricular
la Educacion Media Superior, con el objetivo de impulsar la profundidad de los
aprendizajes en los estudiantes, favorecer la transversalidad curricular y orien-
tar mejor la practica docente.
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2. REVISION Y ADECUACION DEL PROCESO DE
IMPLEMENTACION DEL ENFOQUE POR COMPETENCIAS

El disefo curricular del Nuevo Modelo educativo tiene como meta “que todas
las nifas, ninos y jovenes reciban una educacion integral de calidad que los pre-
pare para vivir plenamente en la sociedad del siglo xx”. Para ello, en el Nuevo
Curriculo de la EMS se identifican las siguientes innovaciones:

e« FORTALECIMIENTO DEL MARCO CURRICULAR COMUN.

« DEFINICION DE APRENDIZAJES CLAVE PARA CADA CAMPO DISCI-
PLINAR.

e REESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO.

e DESARROLLO DE APRENDIZAJES ESPERADOS DE FORMA GRADUALY
SECUENCIA DE CONTENIDOS.

« INCORPORACION DE LA TRANSVERSALIDAD.

La reforma constitucional, iniciada en el ano 2013, establecié que el Estado debe
garantizar una educacion de calidad, de tal forma que todos los componentes
del sistema educativo estén encaminados al maximo logro del aprendizaje de
los alumnos. En estas transformaciones, en lo que corresponde a la Educacion
Media Superior, se busca fortalecer el proceso de ensefanza-aprendizaje basa-
do en el desarrollo de las competencias del Marco Curricular Comun, enfoque
ya iniciado hace algunos anos.

En este contexto, la revision y actualizacion del curriculo de la Educacion
Media Superior requirié identificar cuales son los contenidos centrales para lo-
grar los aprendizajes clave de este tipo educativo; e incluir también otros con-
tenidos que son deseables. Esto permitira que todos los jovenes que cursan el
nivel medio superior adquieran los conocimientos y desarrollen las competen-
cias necesarios para vivir dignamente y para desarrollar su potencial presente
y futuro.

Esta formacion les debera permitir elegir con libertad y responsabilidad
su trayecto profesional y/o laboral y desempenarse con éxito en esos ambitos.

Para ello, este documento constituye una suerte de mapa de referencia
que servira para orientar y acompanar la reflexion y revision de los planes y
programas que realizaran los distintos actores de todos los subsistemas de este
tipo educativo en un marco de autonomia y diversidad. Dicho ejercicio permi-
tira construir consensos sobre los contenidos y las competencias del MCC que
constituyen los aprendizajes clave, y a los que tienen derecho todos los estu-
diantes de la Educacion Media Superior en nuestro pais.

Dado que las competencias se desarrollan a partir de la integracion de
conocimientos, habilidades y actitudes es necesario asegurar que, para el de-
sarrollo de éstas, los estudiantes cuenten con una base sélida y articulada de
conocimientos, asi como con oportunidades en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje para desarrollar las habilidades y actitudes pertinentes.
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Por ello, los planes y programas de estudio de referencia fortalecen la
organizacion disciplinar del conocimiento, y al mismo tiempo, favorecen su in-
tegracion inter e intra asignaturas y campos de conocimiento, a través de siete
elementos organizadores.

Las tareas relacionadas con la remodelacion curricular de la Educacion Media
Superior implican tres ejes esenciales:

A) DEFINICION DEL PERFIL DEL EGRESADO:
- Conformado por 11 ambitos que establecen las competencias que
deben caracterizar a todos los egresados de la EMS.
- Incorpora las Habilidades Socioemocionales mas relevantes para
la EMS.
- Actualizado a los requerimientos del siglo xxi.

B) ACTUALIZACION DE LAS COMPETENCIAS GENERICAS Y DISCIPLI-
NARES DEL MCC:
- Parafavorecer la gradualidad del desarrollo de competencias.
- Para incorporar las Habilidades Socioemocionales mas relevan-
tes para la EMS.

c¢) ACTUALIZACION DE LOS CONTENIDOS EN PLANES Y PROGRAMAS
DE ESTUDIO:
- Paraimpulsar la profundidad de los aprendizajes en los estudiantes.
- Para favorecer la transversalidad interdisciplinaria y transdiscipli-
naria del curriculo.
- Para evitar la dispersion curricular.
- Para orientar mejor la practica docente.
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V. PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Esta seccion presenta los cuarenta y seis programas de estudio de referencia corres-
pondientes a las asignaturas del componente de formacion basica del bachillerato
—general y tecnologico—, integrados en los cinco campos disciplinares considerados
en el Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior: Comunicacién, Ma-
tematicas, Ciencias experimentales, Ciencias sociales, y Humanidades.

En cada uno de los campos disciplinares, los programas de estudio tienen
una organizacion y estructura semejante: se describen de manera general, las
razones y los propositos de la actualizacion de los programas y los ajustes reali-
zados a los programas, tanto para el bachillerato general como para el bachille-
rato tecnoloégico y los criterios atendidos para la seleccion de los contenidos de
las asignaturas. Adicionalmente, presentan los nuevos conceptos que se intro-
ducen para dar mas especificidad al curriculo y lograr una mayor profundidad
de los aprendizajes en las y los estudiantes:

« APRENDIZAJES CLAVE: Los conocimientos y las competencias del
MCC a los que tienen derecho todas las y los estudiantes de la Educa-
cion Media Superior en nuestro pais.

« EJE DEL campo DIscIPLINAR. Organiza y articula los conceptos, ha-
bilidades, valores y actitudes de los campos disciplinares y es el refe-
rente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

« CompoONENTE DE LOS EJES. Genera y/o, integra los contenidos cen-
trales y responde a formas de organizacion especifica de cada campo
o disciplina.

« ConTENIDO CENTRAL. Corresponde al aprendizaje clave. Es el conte-
nido de mayor jerarquia en el programa de estudio.

- ConTENIDO EspECiFIcO. Corresponde a los contenidos centralesy por
su especificidad, establecen el alcance y profundidad de su abordaje.

« APRENDIZAJE ESPERADO. Descriptores del proceso de aprendizaje e
indicadores del desemperio que deben lograr las y los estudiantes
para cada uno de los contenidos especificos.

« PropucTo EsPERADO. Corresponden a los aprendizajes esperados y
a los contenidos especificos, son la evidencia del logro de los apren-
dizajes esperados.

Los cuarenta y seis programas de estudio por campo disciplinar de referencia
incluidos en esta seccion son los siguientes:
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Campo disciplinar

Comunicacién

Campo disciplinar

Matematicas

Ciencias
Experimentales

Ciencias Sociales

Humanidades

Programas de estudio Bachillerato
General

Taller de lectura y redaccion |
Taller de lectura y redaccion Il
Informatica |
Informatica Il

Programas de estudio Bachillerato
General

Matematicas |
Matematicas Il
Matematicas Il
Matematicas IV

Quimica |

Quimica 2

Biologia 1

Biologia 2

Fisica 1

Fisica 2

Geografia

Ecologia y medio ambiente

Metodologia de la investigacion
Introduccion a las ciencias sociales
Historia de México |

Historia de México Il

Estructura socioeconémica de
México

Historia universal contemporanea

Eticay valores |
Etica y valores Il
Literatura1
Literatura 2
Filosofia

Programas de estudio
Bachillerato Tecnolégico

Tecnologia de la informacién y la
comunicacion

Lectura, expresion oral y escrita |
Lectura, expresion oral y escrita Il

Programas de estudio
Bachillerato Tecnolégico

Algebra

Geometria y trigonometria
Geometria analitica
Calculo diferencial

Calculo Integral
Probabilidad y estadistica

Quimica |
Quimica 2
Biologia
Fisica1
Fisica 2
Ecologia

Ciencia, tecnologia, sociedad y valores

Logica
Etica
Temas de filosofia

62

SE A

F l" _,5-.:. I‘lvinl.b.’,',.....,,"‘,"”

T
*

-‘J’

TTPE. ¢

ERRBam







INTRODUCCION

Esta propuesta muestra las adecuaciones pertinentes realizadas a los pro-
gramas de las asignaturas de Matematicas del Bachillerato General (BG) y
del Bachillerato Tecnolégico (BT). Las adecuaciones distan mucho de limitarse
a un proceso de “aritmética curricular de contenidos” (sumar, restar, repetir
o conmutar elementos), sino que cumple con el objetivo de contemplar los
aciertos de los programas anteriores para modificar los elementos que, basa-
dos en la investigacion y evidencia empirica, resultan indispensables para la
mejora y la transformacion educativa.

El cambio fundamental que se propone en este documento consiste en
enfatizar el valor de uso del conocimiento matematico por parte del estu-
diante: esto significa colocar a las prdcticas sobre el objeto formal. En ese sen-
tido, la propuesta curricular incorpora a la algoritmia y la memorizacion como
medios necesarios, pero no suficientes, para la construccion de conocimiento
matematico, lo cual contribuye al desarrollo de una manera matemdtica de
pensar entre el estudiantado. Es asi que se limita el empleo de las estrategias
memoristicas y repetitivas de la ensenanza tradicional, para fortalecer el sen-
tido de “lo propiamente matematico” en diversas situaciones de aprendizaje:
una ensenanza mas activa, realista y critica.

Para comprender a cabalidad el programa propuesto, resulta imperati-
vo ubicarse desde el punto de vista de quien aprende, asi como de las dina-
micas de cambio que les plantea la sociedad del conocimiento. La juventud
actual no aprende sélo en las aulas o en los laboratorios, sino que incorpora
en su repertorio de conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valo-
res, una gran cantidad de informacién y de practicas que provienen de otros
ambitos de su vida cotidiana.

Con base en el Acuerdo Secretarial 444 que establece las competen-
cias del Marco Curricular Comun para el Sistema Nacional de Bachillerato, se
asume a las competencias disciplinares basicas de las matematicas como el
medio para propiciar el desarrollo de la creatividad y el pensamiento logico y

66

critico entre los estudiantes. Asi, el estudiantado que cuente con dichas com-
petencias en las matematicas, argumentara y estructurara de mejor manera
sus juicios, ideas y razonamientos.

Estas competencias reconocen que a la solucion de cada tipo de proble-
ma matematico corresponden diferentes conocimientos, destrezas y habili-
dades, y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudian-
tes deben pensar matematicamente y no, simplemente, resolver ciertos tipos
de problemas mediante la repeticion de procedimientos establecidos. Esto
implica que puedan reconocer esta disciplina mas alla del salon de clases.

Como sabemos, las competencias matematicas favorecen entre los
educandos las capacidades para analizar, razonar y comunicar de forma efi-
caz; a la vez que le abren la posibilidad de plantear, resolver e interpretar
situaciones matematicas en una variedad de contextos. En sintesis, las mate-
maticas, como parte de la cultura, constituyen una de las piezas mas signifi-
cativas de la accion civilizatoria. Esta disciplina constituye, a la vez, un objeto
de estudio en si mismo, y una herramienta imprescindible para la compren-
sion y el estudio de las ciencias, las humanidades y las tecnologias. Es asi que
favorecen, entre los educandos, la disposicion a la accion: que usen, disfruten
y entiendan a las matematicas en contextos diversos, mas cercanos a la rea-
lidad de quien aprende. El énfasis en el desarrollo de las competencias mate-
maticas favorecera que los educandos tengan una aproximacion practica al
campo disciplinar: digamos que a su significacion mediante el uso. Es decir,
con esta vision, se conforma una mejor preparaciéon para las matematicas
superiores y posibilitan la funcionalidad de los aprendizajes escolares en su
vida cotidiana.

Las matematicas, como conjuntos de conceptos abstractos (nimero,
variable, funcién, proporcién y semejanza, entre otros) que se articulan
en redes con apoyo de los procedimientos validos (como la inferencia
l6gica —la negacion, o los principios— el principio del tercero excluido,
entre otros). Estos razonamientos se aplican a diversos clases o cate-
gorias de objetos, a saber, nUmeros, figuras, estructuras y transforma-
ciones, y deben su origen a la necesidad de representar y tratar con
situaciones que provienen de la vida cotidiana como el tratamiento del
riesgo y la aleatoriedad, el cambio, la variacion y la prediccion, o los
patrones, las formas y la simbolizacién, entre otras.

Esta propuesta, de aprendizajes fundamentales para el campo disciplinar de
las Matematicas, ha sido motivo de un amplio y colegiado proceso de ana-
lisis y reflexion exhaustivos en el marco de las comunidades educativas en
planteles, cuerpos colegiados y areas académicas de cada uno de los sub-
sistemas. Sin embargo, su puesta en practica permitira revisarlo y mejorarlo
para ocasiones futuras. Para lograr la ensenanza y, sobre todo, el aprendizaje
y el arraigo a una cultura matematica, es imperativo el dominio disciplinar
del profesorado y su participacion en procesos de empoderamiento docente;
esta doble funcion caracteriza al cambio educativo propuesto.
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¢POR QUE ES IMPORTANTE ESTA PROPUESTA DE
CAMBIO DEL CURRICULO DE MATEMATICAS
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?

Consideremos que, entre las y los estudiantes del nivel medio superior, se
percibe un gran distanciamiento entre el ambito escolar y lo que viven fue-
ra del aula. Las posibilidades de cambio que se abren con esta propuesta se
apoyan en una postura pedagogica que permite encarar, desde los intereses
de los jévenes, dicha ruptura mediante la significacion contextual de los con-
tenidos.

En este sentido, lejos de pretender cubrir un programa de estudios lle-
no de unidades tematicas aisladas, resulta fundamental para su aprendizaje,
seleccionar los contenidos centrales y organizarlos a través de una serie de
practicas anidadas, iniciando la actividad de aula con practicas que acompa-
nen a la construccion del conocimiento. Asi, aprender matematicas no se re-
ducira unicamente a la resolucion de problemas escolares (usualmente algo-
ritmicos y repetitivos), sino que tendremos que asumir un cambio de actitud
hacia el saber, es decir, hacia el conocimiento en uso. Digamos que habra de
reconocerse el caracter secuencial, transversal y funcional del conocimiento
matematico a través de situaciones diversas.

Estos aprendizajes, en tanto su naturaleza funcional y transversal, ha-
bran de servir a lo largo de la vida en situaciones diversas y cambiantes, de
ahi que la mejora de los programas se centre en el aprendizaje del estudian-
tado. Esto se logra al proponer una articulacion jerarquica en tres dimensio-
nes: Ejes, Componentes y Contenidos (centrales y especificos).

« FEje: organiza y articula los conocimientos, destrezas, habilidades,
actitudes y valores de las competencias de los campos disciplinares
y es el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

< Componente: generay, o, integra los contenidos centrales y respon-
de a formas de organizacion especifica de cada campo disciplinar.

e Contenido central: corresponde a los aprendizajes fundamentales y
se refiere al contenido de mayor jerarquia dentro de los programas
de estudio.

e Contenido especifico: corresponde a los contenidos centrales y, por
su especificidad, establece el alcance y profundidad de su abordaje.

Estas cuatro dimensiones organizan el desarrollo del pensamiento matema-
tico mediante la adquisicion de los conocimientos, destrezas, habilidades,
valores y actitudes de las competencias que habran de expresarse en apren-
dizajes y productos esperados.

¢ Aprendizajes esperados: descriptores del proceso de aprendizaje e
indicadores del desempeno que deben lograr los estudiantes para

cada uno de los contenidos especificos.
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» Productos esperados: corresponden a los aprendizajes esperados y
a los contenidos especificos; son la evidencia del logro de los apren-
dizajes esperados.

Para el caso de las matematicas, un problema mayor es el denominado “pro-
blema del significado”: ;Qué significado tiene el nimero?, ;qué significan las
relaciones de orden: mayor que o menor que?, ;qué significa la proporcionali-
dad directa?, jqué significa la solucién de un sistema de ecuaciones lineales?,
iqué significa la derivada?, entre otras preguntas.

Estos procesos de significacion se fortalecen en la medida que el alum-
nado viva experiencias de aprendizaje que articulen y usen los conocimien-
tos, que desarrollen sus destrezas y habilidades, y favorezcan ciertas actitu-
des y valores en una diversidad de contextos especificos.

¢QUE Y COMO CAMBIA EL CURRICULO DE MATEMATICAS DE LA
EDpucAciON MEDIA SUPERIOR?

El cambio fundamental que se propone consiste en enfatizar el valor de uso
del conocimiento matematico por parte del estudiante, esto significa, colo-
car a las prdcticas sobre el objeto formal. En ese sentido, fortalece el sentido
de “lo propiamente matematico” en diversas situaciones de aprendizaje: se
pretende una ensenanza mas activa, realista y critica que derive en aprendi-
zajes mas significativos en la vida del estudiante.

Mediante las situaciones de aprendizaje basadas en practicas que favo-
recen la funcionalidad y transversalidad del contenido, el estudiantado am-
plia sus experiencias mediante acciones, actividades y practicas en el trabajo
de aula y mediante indagaciones dial6gicas en contextos de la vida cotidiana.
La nocion de aula extendida, como espacio de aprendizaje, sera un recurso
metodologico habitual para transitar de la prdctica al objeto. Por ejemplo, ir
del llenado de recipientes a las nociones de crecimiento y concavidad de las
curvas y concluir —en el caso de algunas opciones del bachillerato— con el sig-
nificado de derivacion de funciones de primer y segundo orden.

Del mismo modo, en el caso de tratar con la lectura de las tallas de la
cintura y la cadera, se podran analizar temas de alimentacion y el cuidado de
si mismo, con las relaciones de proporcionalidad antropomeétrica. Esto condu-
cira, a través de las estrategias pedagogicas, a la constitucion de la nocion de
promedio entre los estudiantes, como un medio Util para tratar con grandes
cantidades de datos, y asi con otros ejemplos.

Ahora bien, los disenos de situacion de aprendizaje que se implemen-
ten con esta propuesta tendran un propésito formativo para atender, tanto
a los contenidos centrales como a los especificos y asi desarrollar en forma
secuenciada las competencias disciplinares y su adecuacion con las compe-
tencias genéricas. Estas secuencias se organizan sobre una “buena pregunta”,
un verdadero reto que sea significativo para los estudiantes y que los impulse
alaaccion, que reactiven y movilicen sus aprendizajes previos con la finalidad
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de encarar el reto y aprender algo nuevo. Estos disenos habran de tener tres
fases secuenciales: 1) Apertura: planteamiento de la pregunta, 2) Desarrollo:
dialogo, reflexion y debate y 3) Cierre: formulaciéon de conjeturas. En cierto
modo se precisa de competencias genéricas que aparecen gradualmente.

1. Fase de apertura: planteamiento de la pregunta.
2. Fase de desarrollo: didlogo, reflexion y debate.
3. Fase de cierre: formulacion de conjeturas.

¢POR QUE CAMBIAR EL CURRICULO DE MATEMATICAS
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?: VALORACION
GLOBAL DE LAS ASIGNATURAS DEL CAMPO
DISCIPLINAR DE MATEMATICAS

Las asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Matematicas, en el
Componente de formacién basica y algunas propedéuticas, del BG y del BT
son las siguientes:

Tabla 1. Asignaturas revisadas del campo disciplinar de las Matematicas

CAMPO DISCIPLINAR DE CAMPO DISCIPLINAR DE
LAS MATEMATICAS BG LAS MATEMATICAS BT

COMPONENTE DE FORMACION PROPEDEUTICA BASICA

Matematicas | Algebra

5 horas 4 horas
Matematicas Il Geometria y trigonometria

5 horas 4 horas
Matematicas IlI Geometria analitica

5 horas 4 horas
Matematicas IV Calculo

5 horas 4 horas

Componente de formacion propedéutica extendida

Calculo integral Calculo integral
3 horas 5 horas

Probabilidad y estadistica |
Probabilidad y estadistica Il
6 horas

Probabilidad y estadistica
5 horas

El estudio de las propuestas realizadas en ambos programas pone en eviden-
cia una supremacia del estudio de conceptos atomizados sobre el adecuado
desarrollo del pensamiento matematico. El programa del BT, si bien completo,
se limitaba a realizar un listado secuenciado de contenidos matematicos. Dis-
tinto es el caso, aunque perfectible, del programa del BG, que presentaba, los
contenidos mediante expresiones en las que el sujeto es el estudiante. Mas
alla del aprendizaje de conceptos aislados, o bien, articulados bajo el titulo de
una asignatura, se pretende que el estudiantado del bachillerato, desarrolle
un pensamiento matematico que propicie un pensamiento flexible, critico y
reflexivo que les permita emitir juicios fundados en argumentos validos.

La presentacion actual precisé de un profundo analisis sobre la corre-
lacién del trabajo a realizar en clase y las competencias que se pretenden
desarrollar. No es posible correlacionar conceptos unitarios con competen-
cias, sino que seran las acciones, actividades y practicas desarrolladas, las que
permiten la construccién de dicho concepto (el objeto matematico) las que
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final y efectivamente propicien dicha correspondencia con las competencias
determinadas.

Figura 1. Relaciones de subida: Accion — Actividad — Practica.

Practicas
Socialmente Compartidas

Actividades

Acciones

Como ejemplo puntual de estas relaciones, podria considerarse como la com-
petencia que enuncia: “argumenta la solucién obtenida de un problema, con
métodos numéricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comuni-
cacion”. Con certeza, esta competencia amerita de una articulacién de varios
conceptos, mas especificamente de un campo organizado de conceptos, para
el desarrollo del pensamiento matematico en un sentido amplio. Esto explica
la necesidad de la anidacion de acciones, actividades y practicas.

Si bien hay cambios muy importantes que incorporan, por ejemplo, el
enfoque intercultural (seglin se expresa en el Modelo Educativo de la Educa-
cion Obligatoria) y abre una nueva perceptiva a la educacion, la investigacion
exhibe que los objetos matematicos no son aprehensibles de manera directa
e inmediata aun en estos casos del tratamiento de la interculturalidad, sino
que deben generarse espacios que, apoyados en ese enfoque, resignifiquen al
objeto mediante el uso, éste si, situado culturalmente. Dicha resignificacion
fue el centro que orientd a esta propuesta. Una diferencia fundamental es
que privilegiamos la construccion del conocimiento matematico en situacio-
nes contextuales, por sobre el aprendizaje memoristico y descontextualiza-
do. Una dinamica en espiral que atienda a la transversalidad, la funcionalidad
y la contextualidad del saber matematico.
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La presente propuesta, alternativa desde sus fundamentos, exige de una des-
centracion del objeto matematico; se trata de un abordaje muy cercano al
que vive el estudiante en su vida en sociedad, de ahi que le denominemos
construccion social del conocimiento matemdtico, o mds sencillamente, mate-
madticas en uso. Dicha descentracion, no implica anular o desdibujar al objeto
abstracto, sino que enuncia un matiz un tanto distinto: la apropiacion del ob-
jeto matematico precisa de practicas que le acompanen en su construccion,
tanto al nivel de la cultura como del uso que viven los saberes matematicos
situados. Esto es, no se parte del propio objeto matematico, de su definicion
0 enunciacién para la apropiacion por parte de los estudiantes, sino que se
centra en el uso del conocimiento en situaciones diversas que dan origen al
objeto. A su vez, se considera que el significado del objeto emerge mediante
una anidacion de practicas que parte de la accion, se organiza y reestructura
en la actividad mediada y se consolida mediante practicas socialmente com-
partidas.

Figura 2. Representacion grafica de la descentracion del objeto.

Cambio

La perspectiva tradicional, centrada en la ensenanza del objeto matematico,
como fin ultimo del proceso didactico, ha sido cuestionada, pues la aprensién
simbdlica del objeto no garantiza su aprendizaje en un sentido pleno (como
evidencia se observan los resultados obtenidos con esta estrategia didactica
en las distintas evaluaciones y en el salén de clases). Este fendmeno, caracte-
ristico de la ensenanza, hace del objeto una especie de “deidad” que norma
o regula el comportamiento aulico. El proceso tradicional de aprendizaje de
la matemadtica escolar tiene sus inicios en una ensefanza y un aprendizaje
basados en objetos que se aplicardn, a posterioridad, en tareas que tengan
contexto situacional determinado. Es decir, se explicara de la mejor manera
posible un tépico matematicoy, posteriormente, se aplicara este conocimien-
to aprendido en alguna situacion de la vida real. La matematica escolar tiene
una racionalidad universal que lleva a que las respuestas matematicamen-
te correctas habitualmente sean Unicas. Esto permite una clara delimitacion
entre lo que estd bien y lo que estd mal, por tanto, agiliza y hace concreta la
actividad de evaluar.
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Por otro lado, el proceso de aprendizaje del saber matemadtico escolar
precisa de una propuesta alternativa que esta siendo planteada en este docu-
mento. En ella se refiere a |a significacion situada de los objetos matematicos,
significacion que solo se obtendra mediante el uso, lo que hago construye
conocimiento y éste desarrolla a la vez al pensamiento matematico. En lo que
hago, aprendo.

La garantia del aprendizaje no refiere, Unicamente, a la correcta apli-
cacion del conocimiento aprendido, sino refiere a la habilidad de significar
al objeto matematico mediante sus usos, es decir, a partir de lo que hago
puedo darle significados al conocimiento matematico abstracto. Por lo tan-
to, se considera que las personas saben matemadticas, si pueden ponerla en
uso dentro y fuera de la clase de Matematicas, dentro y fuera de la escuela
(no basta entonces, con resolver problemas tipicamente escolares median-
te técnicas mas o menos sofisticadas). Se pretende darle el estatus de saber
al conocimiento matemadtico escolar, es decir, hacerlo funcional y transversal
para dotarlo de significado mediante el uso, por encima de la resolucion de
problemas de la matematica escolar. De aqui, la concepcion de resignificacion
del conocimiento matematico: es decir, significarlo progresivamente.

Por tanto, un programa basado en practicas conlleva a una reestruc-
turacion de la nocién de aprendizaje, la cual se sustenta en cuatro principios:
una racionalidad contextualizada, un relativismo epistemolégico, la resigni-
ficacion progresiva y los procesos identitarios. La validez de las respuestas
se fundamentara en las argumentaciones y con base en las diferentes res-
puestas se construira la estructura escolar del conocimiento matematico que
haya sido trabajado.

En sintesis, se propone el trabajo con las matematicas que sean fun-
cionales al estudiante, que reconozca su entorno cotidiano y retome de él
experiencias para construir conocimiento en la escuela. Asi también, que el
conocimiento pueda ponerse en uso tanto en el aula como en su vida diaria,
es decir, se consolide como un saber con pleno valor de uso. Para estos fines,
la nocién de aula extendida (Cantoral, 2013) sera un elemento importante a
tener en cuenta si, pues busca la democratizacion del aprendizaje.

Para concluir, se hace explicita la necesidad de la comprometida parti-
cipacion e involucramiento de los profesores con su practica y con su desa-
rrollo profesional, que acompane el proceso de inclusion de la propuesta al
quehacer docente y, principalmente, a la participacion, opinién e interven-
cion de los profesores, que haga de esta propuesta una ruta plausible para su
puesta en escena.
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¢PARA QUE CAMBIAR EL CURRICULO DE MATEMATICAS
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?: UNA MIRADA
DE CONJUNTO DE LA NUEVA PROPUESTA CURRICULAR

Este apartado brinda una sintesis del para qué de los cambios centrados en
el uso del conocimiento matematico para el desarrollo del pensamiento por
cada uno de los ejes articuladores de aprendizajes que dan sustento a esta
propuesta.

DEL PENSAMIENTO ARITMETICO AL LENGUAJE ALGEBRAICO

Este Eje profundiza y amplia los aspectos de numero, variable y relacion pro-
porcional propios de la Educacién Basica, para plantear al Algebra como un
lenguaje que permite generalizar y expresar simbolicamente a los numeros
y sus operaciones, y que posibilite, a su vez, la modelacion de fenomenos y el
planteamiento y resolucion de situaciones que exigen del manejo formal de
un lenguaje simbolico dotado de significados.

El Algebra es, a la vez, un objeto de estudio en si mismo y una forma de
entender procesos de simbolizacion en matematicas, ciencias y tecnologias:
la fuerza del lenguaje algebraico radica en su capacidad de generalizacion que
se expresa en el poder de la simbolizacion mediante variables y su manipu-
lacién, asi la variable sirve para representar la edad de Pedro, la temperatura
del cuerpo, el tiempo transcurrido, la conversién de moneda entre naciones, o
la posicion del movil en una recta, pero también habla de manipulaciones de
la variable en la construccion de multiplos y submultiplos, su doble, su mitad,
o a través de los desplazamientos o traslados, o como un cambio de escala,
entre otras.

De este modo el estudiante estaria en condiciones de reconocer la im-
portancia de las matematicas para su vida, pues las estaria movilizando me-
diante el uso de un lenguaje para el reconocimiento de patrones, para arribar
a su simbolizacion y la generalizacién que constituyen los Elementos del Al-
gebra Basica.

DEL TRATAMIENTO DEL ESPACIO, LA FORMA Y LA MEDIDA, A LOS
PENSAMIENTOS GEOMETRICO Y TRIGONOMETRICO

Este Eje se ocupa de la extension de las experiencias sobre el espacio fisico
y nuestra ubicacion relativa en el espacio que fueron tratados en la Educa-
cion Basica de la mano con las magnitudes y su medicion. Particularmente el
énfasis estuvo puesto en longitudes, areas y volimenes con fuerte conteni-
do geométrico, algebraico y numérico. En el bachillerato, esto se extiende a
las propiedades mas generales como la congruencia o la semejanza para ser
articuladas con nociones transversales como proporcionalidad, homotecia o
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cambio de escala. Se incorpora también la “angularidad” y el estudio de pro-
piedades y principios generales como los criterios de congruencia y semejan-
za de triangulos, la medida de magnitudes mas sofisticadas y aspectos de la
configuracion reconfiguracion figural.

Tradicionalmente, se asume que este Eje contribuye fuertemente en el
razonamiento deductivo al operar bajo hipotesis, sin abandonar por comple-
to su base empirica de ubicacion espacial. Es la trigonometria un elemento
que amplia nuestra idea de proporcionalidad y articula un tratamiento métri-
co con uno cualitativo, lo numeérico con lo geométrico. Para ello se trabaja con
estructuras y transformacion en el espacio y se adiciona con la trigonometria,
el diseno, el trazo y la angularidad y sus propiedades.

LUGARES GEOMETRICOS Y SISTEMAS DE REFERENCIA. DEL
PENSAMIENTO GEOMETRICO AL ANALiTICO

Con este Eje se tiene una extension natural de la geometria euclidiana a su
estudio con métodos analiticos, con los que se resuelven problemas geomé-
tricos mediante procedimientos algebraicos. Este método resulta de suma
importancia para este nivel de estudios, pues ayuda a la articulacion de areas
del saber — lo que fortalece la funcionalidad — con otros dominios del conoci-
miento—lo que ayuda a su transversalidad. Asi, la nocién de lugar geométrico
cartesiano permite un salto cualitativo en las formas de razonamiento, ya
que mediante acciones empiricas, como el trazado de una elipse a través de
una cuerda debidamente dispuesta es posible arribar a las nociones de érbita
planetaria y los movimientos ciclicos.

Por su parte, la curva ahora puede ser vista simultaneamente como
objeto geométrico y como objeto fisico, lo que da lugar al empleo de metafo-
ras como las que se dieron para la explicacion del flujo sanguineo. Del mismo
modo ocurre con el resto de los lugares geométricos conocidos como seccio-
nes conicas, pues ellos pueden ser reducidos a la manipulacion de ecuaciones
de segundo grado con dos variables.

Este eje sirve, a su vez, para delimitar los sistemas de referencia en
el plano y la localizacion de puntos y curvas, mientras que se conformaran
como el punto de entrada a la matematica del cambio y la variacién que ope-
ra sobre curvas que pueden también ser interpretadas como trayectorias de
movimiento.

PENSAMIENTO Y LENGUAJE VARIACIONAL

Este Eje se ocupa del tratamiento del cambio, la prediccion y la acumulacion.
Se parte de la variacion lineal para conducir a la variacién no lineal, la cual
es vista localmente linealizable. Esta técnica de “observar de cerca”, para re-
conocer la variacion lineal resulté una herramienta poderosa para modelar
situaciones de cambio tanto en matematicas como en ciencias. El crecimien-
to poblacional, la densidad, la razén de cambio, la velocidad, el area, el peri-
metro... pueden ser vistos como casos particulares de procesos predictivos
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que hacen uso de la derivacion y la integracion de funciones. Su importancia
manifiesta hace que todo ciudadano, en una sociedad del conocimiento, deba
desarrollar esta manera de pensar.

Las funciones, como modelos del cambio, resultan de la mayor impor-
tancia en la curricula del bachillerato tanto por su potencialidad para las ma-
tematicas y las ciencias, como por su flexibilidad para la representacion en un
sinnumero de situaciones. El estudio de las funciones, algebraicas y trascen-
dentes elementales, brinda la primera sintesis de las matematicas que han
sido estudiadas hasta este momento. Es en este eje de aprendizaje donde
efectivamente se articulan los aprendizajes previos y se da inicio a las llama-
das matematicas superiores, pues aqui se vinculan elementos de Aritmética,
Algebra, Geometria, Trigonometria, Geometria analitica con el cambio y la
variacion con fines predictivos. En esta labor, el tratamiento del infinito habra
de hacerse intuitivamente como procesos sin fin, o como procesos recursivos,
de los que, en ciertos casos, conoceremos sus situaciones limite.

DEL MANEJO DE LA INFORMACION
AL PENSAMIENTO ESTOCASTICO

Este Eje es de fundamental importancia en la actualidad, dado que el ma-
nejo de la informacion es figura clave para la toma de decisiones y para el
tratamiento del riesgo. El manejo de grandes cantidades de datos precisa del
empleo de medidas de tendencia central para modelar, con ellas, el compor-
tamiento de la poblacién en su conjunto y de las medidas de dispersion, con
el objetivo de sopesar la variabilidad atendiendo al contexto situacional en el
que se toman las decisiones.

Para lograr lo anterior, es fundamental fortalecer la idea del uso de la
incertidumbre, el azar y la aleatoriedad en contextos de su vida cotidiana;
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que pueda inferir sobre aspectos de la poblaciéon mediante la muestra, que
sepa representar en tablas de datos dados por frecuencias y los interprete
en graficos para sostener juicios fundados sobre el comportamiento. Habra
de desarrollar la habilidad para distinguir entre un método determinista de
uno aleatorio en el manejo de la informacion y en la interpretacion de datos
agrupados en tablas. Estos elementos son la base o los componentes centra-
les, relativos a la inferencia y aleatoriedad como elementos de Estadistica y
Probabilidad.

Figura 3. Red de competencias disciplinares para el campo de las
Matematicas

Del pensamiento
aritmético al lenguaje
algebraico
1,2,3,4,57 Del tratamiento
del espacio, la
formay la medida, a
los pensamientos
geométricoy
trigonométrico
1,2,3,4,6

Pensamiento y
lenguaje variacional.
Cambio y acumulacion
1,2,3,4,5,6,8

Pensamiento y
lenguaje variacional.
Cambio y prediccion

1,2,3,4,5,6,7,8

De esta red de competencias disciplinares, las cuales se definen a con-
tinuacion, se observa que algunas son bases o antecedentes de otras, es asi
que las competencias 1, 2y 4, son la base para el desarrollo de todos los ejes.
Por tanto, habra que atender este hecho en el disefio de situaciones de apren-
dizaje en todas las asignaturas del campo de las Matematicas.

e Competencia 1. “Construye e interpreta modelos matematicos me-
diante la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geométricos y variacionales, para la comprension y analisis de si-
tuaciones reales, hipotéticas y formales”

« Competencia 2. “Formula y resuelve problemas matematicos, apli-
cando diferentes enfoques”
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e Competencia 4. “Argumenta la solucion obtenida de un problema,
con métodos numéricos, graficos, analiticos y variacionales, me-
diante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién”.

Prdcticas a considerar: construir, interpretar, formular, resolver, graficar
y argumentar.

Otras competencias son intermediarias, en la medida en que se utilizan
especificamente en un menor nimero de contenidos de las asignaturas pre-
vistas. Estas son las competencias 3y 5:

e Competencia 3. “Explica e interpreta los resultados obtenidos me-
diante procedimientos matematicos y los contrasta con modelos
establecidos o situaciones reales”.

» Competencia 5. “Analiza las relaciones entre dos o mas variables de
un proceso social o natural para determinar o estimar su compor-
tamiento”

Prdcticas a considerar: explicar, interpretar, contrastar, analizar, deter-
minar y estimar.

Un tercer grupo de competencias se presenta solo esporadicamente a
lo largo de las asignaturas. Estas son las competencias 6, 7y 8, que aparecen
cuatro, tres y cuatro veces, respectivamente. Dichas competencias aluden a:

« Competencia 6. “Cuantifica, representa y contrasta experimental
o matematicamente las magnitudes del espacio y las propiedades
fisicas de los objetos que lo rodean”.

« Competencia 7: “Elige un enfoque deterministico o uno aleatorio
para el estudio de un proceso o fenémeno, y argumenta su perti-
nencia”.

« Competencia 8: “Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y
textos con simbolos matematicos y cientificos”.

Prdcticas a considerar: cuantificar, representar, contrastar, elegir, argu-
mentar e interpretar.

En este ultimo bloque de competencias, el nivel de complejidad cogni-
tiva es considerable, pues trata con las acciones de representar y contrastar,
elegir y argumentar, es decir, construir juicios fundados. Se acompana de la
interpretacion, es decir, de la utilizacion de razonamiento inferencial basado
en informacion, lo que explica su presencia en la mayoria de las asignaturas
que se ofrecen del cuarto al sexto semestre.

Resulta evidente, por la manera en que se han graduado progresiva-
mente las competencias, que los contenidos centrales dan cuenta de esta
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evolucion, pues se organizaron en secuencias de contenidos especificos si-
guiendo el esquema de anidacion de practicas, al pasar de la Accion a la Ac-
tividad a la Prdctica socialmente compartida. Asi se llega a las normativas se-
gun el modelo conceptual propuesto.

A continuacién se observa la distribucion numérica que sirvio de base
para esta clasificacion. Es posible leerla de manera vertical o de forma ho-
rizontal para dar una idea completa de la distribucion entre asignaturas y
competencias a fin de mostrar su gradualidad.

La columna de la izquierda muestra las asignaturas y registra la com-
petencia correspondiente; la fila superior muestra las competencias y docu-
menta la asignatura que la incluye. La columna de la derecha suma el total
de competencias por asignatura, mientras que la fila inferior es la suma de
asignaturas que movilizan dicha competencia.

Tabla 2: Competencias y asignaturas

8o

En términos graficos tenemos dos imagenes que sintetizan la tabla anterior:

Figura 4. Distribucion de competencias por asignatura

8 8

Esta organizacién sirvié de base para elaborar la propuesta curricular
pues permitio graduar y jerarquizar las competencias y dio pie a la propuesta
de dos tipos de situaciones de transversalidad, una entre las asignaturas de
Matematicas y otra entre las demas asignaturas de la malla curricular. Esto
se observara mediante ejemplos de transversalidad curricular, tanto de los
saberes, como de los aprendizajes.
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EJEMPLO. TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

En las clases de ciencias, tanto sociales como exactas, se estudian fe-
némenos que involucran procesos de cambio, se habla del crecimiento
y decrecimiento o de estados estacionarios, con la intencién de anali-
zar su patréon de comportamiento y, de este modo, estar en condicio-
nes de inferir o predecir, en la medida de lo posible, el desenlace del
fenémeno.

Un ejemplo clasico de lo anterior lo constituye el movimiento
rectilineo uniforme. Es decir, con la cinematica se podra saber cual es el
estado futuro del movimiento de un cuerpo que se desplaza sobre una
linea recta a velocidad constante, buscando, con este modelo, predecir
su posicion en un tiempo arbitrario.

El modelo usual es el siguiente: para un tiempo t cualquiera, se
quiere saber la posicion s que depende de t, s(t), dado que sabemos
con qué velocidad viaja y cual fue su punto de partida. Supongamos
que la posicion inicial es s(0). La velocidad, en tanto que es constan-
te, es la misma que la inicial, es decir, para cualquier tiempo t ésta es
v(t) = v (o).

De este modo, la posicion en cualquier momento estara dada por
la formula siguiente:

s (t) = s (o) + v(o)t.
Si construimos una tabla de valores con doble entrada (dos co-

lumnas), para valores particulares de v(o) =2y de s (o) = o, la funcién de
posicion estara dada por la funcién s (t) = o + 2t = 2t. Asi es:

s (1)
o] o]
1 2
2 4
3 6
4 8
t 2t

Esta tabla produce una coleccion de puntos que, al puntearlos en el
plano cartesiano, bosqueja una linea recta con pendiente de valor 2,
que pasa por el origen de coordenadas, como se observa en el siguiente
diagrama.

Posicion contra tiempo de un movil.

La transversalidad en este ejemplo consiste en dotar de un sentido di-
dactico nuevo a la pendiente de una recta, pero haciendo uso de una
practica socialmente compartida como es el llenado de recipientes. El
objetivo es usar el conocimiento informal de los alumnos para cons-
truir el conocimiento formal, en este caso el tipo de relacion y = mx + b.

Considere la siguiente Situaciéon de apertura: Un recipiente de forma
cilindrica se va llenando mediante un flujo constante de agua (una lla-
ve, por ejemplo). En la imagen se muestra la altura que alcanza el cuer-
po de agua al transcurrir un cierto tiempo, por ejemplo, un segundo.

Recipiente 1

a. ;Cuantos segundos tardara en llenarse el recipiente? Justifique la
respuesta.

b. Explique cémo es el crecimiento de |a altura del cuerpo del liquido al
paso del tiempo.

c. Proporcione la grafica que muestre el cambio en el crecimientoen la
altura del cuerpo del liquido al paso del tiempo.
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Una propuesta de la grafica que muestra el cambio en el crecimiento
de la altura del cuerpo del liquido al paso del tiempo es la siguiente:

¢Es satisfactoria la respuesta? Analiza y explica con tus argumentos.
Considera recipientes cilindricos de diferentes dimensiones y misma
capacidad que son llenados al mismo flujo constante.

Recipiente A Recipiente B

a. ¢En qué se diferencia el crecimiento de la altura del liquido en el
recipiente B respecto del A?
b. Dibuja el recipiente que corresponde a la siguiente grafica:

-

3

= N W H U N 0 O

o/ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 J
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Situacion de desarrollo. El siguiente plano cartesiano muestra la gra-
fica de una recta que representa el llenado de un recipiente, al que se
le denominara C, en este caso, en el mismo sistema de referencia, la
grafica del recipiente D si ambos recipientes se llenan a flujo constante
y la altura del liquido en el recipiente D aumenta el doble respecto al
recipiente C.

N & O ® 3

ol 2 4 6 8 1w 12 14 16 18 20 22 2

En las siguientes tablas se muestran los datos correspondientes al au-
mento de la altura de un liquido durante el llenado de dos recipientes
cilindricos con las mismas dimensiones.

Recipiente A
Tiempo (seg.) | Altura (cm)
1 33
2 4.6
3 5.9
4 72

Recipiente B
Tiempo (seg.) | Altura (cm)
1

1.8
2 3.6
3 54
4 72

a. Siambos recipientes miden 15 cm de alto, jcual de los dos se llenara
primero?

b. Una estrategia de solucion para el problema anterior se explica con
la siguiente frase:
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Situacion de cierre. Se muestran los datos correspondientes al aumen-
to en la altura del cuerpo del liquido de tres recipientes. Determina la
tabla que corresponde al llenado de un cilindro.

Recipiente A Recipiente B

Tiempo Altura Tiempo Altura
(cm) (cm)

(s)
2 17 1 1.1
4 3.2 3 3.4
6 4.6 5 6.3
8 5.7 7 9.8
10 6.5 9 13.2

Recipiente C

(s) (cm)
3 2.7

6 5.4
9 8.1
12 10.8
15 13.5

Con base en la tabla que elijas, describe las caracteristicas del llenado.
Utiliza argumentos diversos y compartelos con tus companeros de cla-
se y con tu maestro.

comun: precisan del lenguaje y la significacion del mismo para lograr una
comunicacion eficaz.

Las expresiones (coloquiales, algebraicas, quimicas, verbales, informa-
ticas, entre otras) tienen significados socialmente compartidos. El lenguaje
simbdlico, en si, es la expresion simplificada de “algo” que se quiere comuni-
car: propiedades quimicas, comportamientos fenoménicos, enunciados, ins-
trucciones en programacion, entre otras.

Se puede entender que la comparacion de dos textos mediante una
resefa a partir de un parrafo argumentativo, que se trabaja durante el segun-
do semestre en el campo disciplinar de Comunicacion, se correlaciona con la
comparacion de dos expresiones algebraicas que provienen de enunciados
verbales, como los problemas en palabras, que caracterizan a una gran can-
tidad de fendmenos diversos (Matematicas | y IV, entre otras, dentro de la
malla curricular), o bien, dos nomenclaturas quimicas que hagan referencia
a propiedades o procesos diferenciados (Quimica 1). El proceso de construiry
compartir argumentos es un factor que posibilita discernir entre significados
de un mismo mensaje. Es usual, por ejemplo, que la expresion el doble de...
corresponda, en forma simétrica, con la mitad de...; este tipo de expresiones
estan por igual en las Ciencias Experimentales como en el lenguaje algebrai-
co. Son, por asi decirlo, formas culturales de apropiacion de la proporcion y
del cambio.

Un ejemplo lo constituye el siguiente enunciado: Explica los significa-
dos de las siguientes expresiones y, si las hubiera, argumenta las diferencias:

Argumentacion de

Expresion A Expresion B Explicacion

Este ejemplo da cuenta de una forma de tratar el diseno de actividades
que partan de la realidad del que aprende, desde un punto de vista informal
que bien puede iniciar desde el patio de la escuela o en sus casas, para dar
significado al comportamiento lineal. En términos generales, el esquema pro-
puesto permite dejar a los colectivos docentes elaborar piezas de conocimien-
to como el siguiente:

EJEMPLOS QUE ARTICULAN APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DE
ASIGNATURAS DE DIFERENTES CAMPOS DISCIPLINARES

Ejemplo 1: El desarrollo del lenguaje como herramienta de comunicacion.

Los contenidos centrales relacionados en la tabla, provenientes de dis-
ciplinas, asignaturas y semestres diversos, tienen entre si una caracteristica
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diferencias
5+4x2= (5+4)x2=
No voy a ir a mi casa. No, voy a ir a mi casa.
co, Di6xido de carbono

Por tanto, con el apoyo de la idea del desarrollo del lenguaje como
herramienta de comunicacién y atendiendo a sus diferentes acepciones,
resulta factible potenciarlo y desarrollarlo de manera permanente entre los
estudiantes del bachillerato en la Educacion Media Superior. Esta situacion
coadyuvara en su formacién de una cultura ciudadana, dado que desarrollan
mediante el uso un lenguaje y lo emplean dentro de una actividad de trans-
versalidad curricular cuyo producto integrador sera la confeccion de un infor-
me de investigacién que explique los diferentes medios de comunicacion y
los lenguajes que se usen, para cada uno de los casos, o se construyen en un
sentido mas amplio como puede ser en el lenguaje formal, el lenguaje infor-
mal o coloquial, los lenguajes simbolicos especializados, la lengua escrita, el
lenguaje algebraico propio de las matematicas del bachillerato, entre otros.
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Campo disciplinar Matematicas

Matematicas |
Del pensamiento
aritmético al lenguaje
algebraico

Asignatura

« Uso de las variables
y las expresiones
algebraicas.

« Usos de los numeros
y sus propiedades.
Conceptos basicos del
lenguaje algebraico.

Contenido central

« La variable como
numero generalizado,
como incognita
y como relacién
de dependencia
funcional: jcuando
y por qué son
diferentes?, jqué
caracteriza a cada
una? Ejemplos
concretos y creacién
de ejemplos.

« Tratamiento
algebraico de
enunciados verbales
— “los problemas
en palabras™:
¢cémo expreso
matematicamente un
problema?, ;qué tipo
de simbolizacion es
pertinente para pasar
de la aritmética al
algebra?

- Interpretacion de
las expresiones
algebraicas y de su
evaluacion numérica.
Operaciones
algebraicas. ;Por
qué la simbolizacion
algebraica es util
en situaciones
contextuales?

Contenido especifico
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Ciencias
Experimentales

mica l

10

u

« Sintesis de
sustancias y
nomenclatura
quimica.

+ §Como se forman
y nombran los
compuestos
quimicos?

« iComo se unen los
elementos entre
si?

- La ciencia trabaja
con modelos y
tiene lenguajes
particulares.

- La formacion de
compuestos tiene
reglas, la formacion
de mezclas no.

« Modelo del enlace
quimico.

« Relacion enlace-
propiedades de los
materiales.

Comunicacion

Lectura, Expresion

Oral y Escrita | (BT)

y Taller de Lecturay
Redaccion | (BG)

« La importancia de la
lenguay el papel de
la gramatica.

- La distincion entre
laoralidady la
escritura. El empleo
de las nociones
basicas de sintaxis.

Lectura, Expresion
Oral y Escrita Il (BT)
y Taller de Lectura 'y

Redaccion Il (BG)

El texto como fuente
de informacion y
expresion de ideas
nuevas.

El analisis y
comparacion de dos
textos mediante
una resefa. Uno de
los textos es elegido
por el alumnoy el
segundo, de indole
argumentativa, lo
propone el profesor.
El empleo de la
estructura sintactica
en un parrafo
argumentativo.
(premisasy
conclusion)

Informatica Il (BG)
o Tecnologias de
la Informacion y

Comunicacion (BT)

«Programar para
aprender.

+;Quées
programacion?
Elementos basicos

de la programacién.

Disefo de
aplicaciones para
aprender.

Matematicas

Matematicas IV
Pensamientoy
lenguaje variacional.

«Cambioy
prediccion:
Elementos del
calculo.

«El tratamiento
de las
representaciones
del cambio en
distintos contextos.
Tablas, graficas,
texto, expresion
oral, movimiento
fisico, funciones y
derivadas. ;C6mo
represento el
cambio?, jpuedo
representar mi
posicion en una
grafica dependiente
del tiempo? ;Qué
es el cambioy
qué la variacion?
Construyendo
modelos predictivos
de fenémenos de
cambio continuoy
cambio discreto.

Humanidades

Filosofia

+Relacion de los
seres humanos con
el mundo.

«El trabajo
colaborativo en el
aula como base
para la integracion
de la comunidad de
aprendizaje.

«Contribuir a la
construccion

del proyecto

de vida que se
trabaja desde las

*;Cuales son
los medios y
obstaculos
relacionados con
nuestro acceso al

mundo? asignaturas de
-Sentidos, lenguaje. Comunicacion
¢{Como esta

organizada nuestra
vision del mundo?

«Cosmovisiones,
ciencia, filosofia.

«¢Cémo puedo
distinguir el sueno
de la vigilia?

-Realidad,
apariencia.

- ¢Son posibles
realidades
alternativas o
diferentes a la
nuestra?

«Situaciones
hipotéticas,
acontecimientos
contra facticos.

Ciencias Sociales

Metodologia de la Investigacion

«La produccién
de conocimiento
y aprendizajes
mediante la
investigacion.

+Los resultados de

la investigacion.
Hallazgos.
Alternativas de
solucion. Toma
de postura o
decision.
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Campo disciplinar Matematicas

+Transita del
pensamiento
aritmético al lenguaje
algebraico.
Desarrolla un lenguaje
algebraico, un sistema
simbélico para la
generalizaciény la
representacion.
«Expresa de forma
coloquial y escrita
fenémenos de su vida
cotidiana con base
en practicas como:
simplificar, sintetizar,
expresar, verbalizar,
relacionar magnitudes,
generalizar patrones,
representar mediante
simbolos, comunicar
ideas, entre otras.
«Reconocen la
existencia de las
variables y distinguen
SUS USOS COMo
numero general, como
incognita y como
relacién funcional.
eInterpreta y expresa
algebraicamente
propiedades de
fenomenos de su
entorno cotidiano.
Evalian expresiones

Aprendizaje
esperado

algebraicas en diversos

contextos numéricos.

«Abordar situaciones

en las que se distinga
la variable como
incégnita, nimero
generalizado y relacion
de dependencia.
«Generalizar
comportamientos de
fenémenos y construir
patrones.
*Representar y expresar
simbodlicamente
enunciados verbales
de actividades
matematicas.

Producto esperado

Ciencias
Experimentales

«Utiliza la
simbologia quimica
para representar
atomos, moléculas
y iones.

eldentificay
comprende las
reglas de formacion
de compuestos.

«Comprende la
importancia de la
nomenclatura.

-ldentifica al enlace
quimico como un
modelo.

-Diferencia los
tipos de enlaces:
covalente, idnicoy
metalico.

+Asocia el enlace
quimico con las
propiedades
quimicas de los
materiales.
-Utiliza el concepto
de puente de
hidrégeno para
explicar algunos
comportamientos
del agua.

Comunicacion

Reactiva aprendizajes
previos de la
asignatura de
Informatica | (BG) y
de Tecnologias de
la Informaciény la
Comunicacién (BT).

eldentifica el tema, la
intencion y las partes
de expresiones orales
y escritas.

+Desarrolla un

resumen por escrito
en el que demuestra
el tema, la intencion

y las partes de los
textos y lo comenta
oralmente en el

grupo.

+La aplicacion de

la estructura de la
oracion simple en

la construccion del
resumen.

Matematicas

«Caracteriza a
las funciones
algebraicas y
las funciones

- Utiliza los
elementos basicos
de la programacion
para la elaboracion

*Contrasta los
argumentos de dos
textos, a través
de una resena

Humanidades

-ldentifica los
elementos basicos
de la investigacion,
uso de la

-Aprender a
problematizar en
torno a cual es
nuestra primera

critica. Examina
los elementos

de aplicaciones
que resuelvan

sintacticos del parrafo problemas

argumentativo. cotidianos
o intereses
personales.

«El relato y justificacion
por escrito de un tema
de su interés.

«La elaboracién de
una resena critica
sobre un texto
argumentativo.

«El contraste de
cada uno de los
textos elaborados,
especificando los
argumentos.

«Examina las
limitacionesy
aportaciones de la
aplicacion.

«Busca alternativas
de otras
aplicaciones para
abordar el tema
seleccionado.
Mejora la
aplicacion.

+El desarrollo de una

aplicacion (App)
sobre un tema de

interés del alumno,
que pueda utilizarse

en teléfonos
inteligentes,
tabletas,
computadoras y

redes sociales, y su

distribuciéon en la
red.

trascendentes como
herramientas de
prediccion, utiles
en una diversidad
de modelos para

el estudio del
cambio.
-Construyeny
analizan sucesiones
numeéricas y
reconocen los
patrones de
crecimientoy
decrecimiento.
-Operan algebraica
y aritméticamente,
asi como
representany
tratan graficamente
a las funciones
polinomiales
basicas (lineales,
cuadraticas y
cUbicas).

-Representar el
cambio numérico
de patrones de
crecimiento en
tablas y graficas.

+Predecir la
situacion optima
de un fenémeno de
cambio del tipo no
lineal y parabdlico

puerta de acceso al
mundo.
«Aprender a
investigar para dar

informacion y uso
de las TIC, mediante
la propuesta de
proyecto de vida

Ciencias Sociales

«Examina las
limitaciones y
aportaciones de
los resultados de
la investigacion.
Identifica
alternativas para
abordar el tema.

respuesta aesay
otras cuestiones
filoséficas que, a
partir de ella, se

formulan.

Mejora el proyecto
de vida.

+La conclusion del
proyecto de vida

«Contribuir a la
elaboracion de
la propuesta de
proyecto de vida

-Collage en el que
se dé respuesta
a unade las
cuatro preguntas
(contenidos
especificos). En
el caso de elegir
los contenidos
especificos 1,30
4, las respuestas
deben corresponder
a dos posturas
diferentes.

+Presentacion del
collage al grupo.
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Tal como se enuncia en el programa disciplinar de Ciencias Sociales, es pre-
ciso desarrollar competencias para reconocer al lenguaje como herramienta
fundamental para la comunicacion en el entorno social de los estudiantes y
como instrumento para representar, asimilar y comprender la realidad, pues
de esta forma estaran en condicion de transformarla.

La asignatura Metodologia de la Investigacion del campo disciplinar de
Ciencias Sociales, a partir del trabajo colaborativo y Ia toma de decision y pos-
tura por parte de los estudiantes ante la informacion recabada en los medios
informativos, permitiran dar a conocer distintos lenguajes de comunicacion,
sus estrategias para leerlos y, o, escribirlos. Aqui también podran incorporar-
se las graficas como herramienta para comunicar informacion, los periddicos,
entre otros.

El producto final, que consta de un informe escrito, se estima sea pre-
sentado a través de una exposicion entre los estudiantes para que refuercen
su comunicacion oral.

Ejemplo 2: El desarrollo de la nocidén de variacion, como argumento
ante situaciones de cambio en ciencias y en matematicas

Los contenidos centrales relacionados en la tabla, provenientes de dis-
ciplinas y asignaturas diversas, tienen entre si una caracteristica comun: pre-
cisan de la nocién de variacién para describir adecuadamente las situaciones
de cambio que se suscitan en las ciencias y en los modelos matematicos.

En el aula extendida, espacio de articulacion entre lenguajes, saberes y
practicas de orden diverso, se pueden rescatar frases de la vida cotidiana que
aluden al cambio y que resultan cercanas a la vida del estudiantado. Toma-
mos como ejemplo las siguientes: el vehiculo aceleré continuamente hasta
que tuvo que detenerse por completo; si la poblacién creciera al mismo rit-
mo, no habria alimento que alcance para nutrirnos; el deslizamiento del peso
frente al délar tuvo un impacto en la economia de los mexicanos.

El crecimiento exponencial que caracteriza a las expresiones del tipo
y =0 cona >1,esta presente en diversos episodios de la vida de las personas.
Las siguientes expresiones se tornan prdcticas socialmente compartidas para
describir el cambio y los tipos de dicho cambio, por ejemplo, las expresiones
“crece del mismo modo”, “crece rapido”, “crece lento”, describen formas de
crecimiento que bien podrian identificarse con las expresiones formales co-
rrespondientes:

y=5xy=2%y=log(1+x).
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En términos de expresiones algebraicas, de tablas o graficas, de las si-
tuaciones descritas anteriormente quedarian como sigue:

X:10.4000085  ¥: 52.0000
Crece del mismo modo

y=5X

X:12.5333333 ): 5928.01

X: 0.455789625  y: 016309
Cada vez crece mas lento

y=log (1+ x)

y 0 | 030 | 047 | 060 | 0.69

Estas graficas, si bien se estudian en la asignatura de Matematicas IV
(BT) o de Calculo diferencial (BG), aparecen también como modelos de creci-
miento poblacional, bacterias, grupos humanos o células cancerigenas en el
curriculo del bachillerato de la Educacion Media Superior en la asignatura de
Biologia Il; del mismo modo ocurre en el tema de fenémenos con aceleracion
no nula de la asignatura de Fisica Il.

Por ejemplo, en el caso de la Fisica, el movimiento con velocidad
constante da lugar a lineas rectas para describir la relacion entre posicion
y tiempo, pero si la aceleracion es constante no nula, es decir, la aceleracion
imprime al cuerpo una fuerza que hace que su velocidad crezca o decrezca
uniformemente, lo que da lugar a curvas no lineales del tipo cuadratico. Por
su parte, los crecimientos poblacionales dan lugar a los modelos exponencia-
les y logaritmicos.

Por tanto, apoyandonos en la idea del desarrollo del lenguaje del cam-
bio como medio para describir situaciones del crecimiento poblacional o del
movimiento uniformemente acelerado, resulta deseable introducirlo y desa-
rrollarlo de manera que se estabilice entre los estudiantes del bachillerato en
la Educacién Media Superior. Estas actividades articuladoras permitiran dotar
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de un sentido de realidad y uso al conocimiento matematico. Por ejemplo,
se puede pedir a los estudiantes producir una reflexion sobre la similitud de
las graficas que se tienen para México, Brasil y Estados Unidos de América y
analizar desde ahi las posibles causas que producen o generan dichos com-
portamientos.

México / Tasa de crecimiento demografico

1.2% cambio anual (2013)

® México
4 1.2%
3 Brasil
0.9%
2 ® Estados Unidos
0.7%
1

1960 1970 1980 1990 2000 2010

Sin duda, de este modo, el desarrollo del pensamiento matematico per-
mitira analizar situaciones cotidianas que coadyuven a una cultura ciudadana
en relacion con el mundo que habitan.

Por otra parte, el tema de las relaciones entre velocidad y aceleracién
de un cuerpo, de un tren, de un jet o de una piedra en caida libre puede ser
analizado mediante los cambios de posicion en el tiempo segun se indica en
esta serie de graficas.

d
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Desde ahi resulta factible preguntarles sobre el significado de las raices
de v olos maximos dey, o el signo negativo de la aceleracion g ... iDe qué tipo
de movimiento se trata el que produce estas graficas?

¢Por qué razon se puede hablar del cambio de poblacion, del movimien-
to de moviles o de la concavidad y conexidad de graficas mediante los mis-
mos enunciados verbales o las mismas practicas?, esto es pues, las matema-
ticas en uso.
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Tabla 4. Articulacion de contenidos centrales entre disciplinas del ejemplo:
El desarrollo de la nocién de variacion, como argumento para situaciones
de cambio en las ciencias y en las matematicas.

Campo disciplinar

Asignatura

Contenido central

Contenido
especifico

Aprendizaje
esperado

Producto esperado
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Matematicas

Matematicas IV
Pensamiento y lenguaje variacional.

«Cambio y prediccion: Elementos del Calculo

«El tratamiento de las representaciones del cambio en distintos contextos. Tablas, graficas,
texto, expresion oral, movimiento fisico, funciones y derivadas. ;§Cémo represento el
cambio?, ;puedo representar mi posicion en una grafica dependiente del tiempo? ;Qué es
el cambio y qué la variacion?

«Intervalos de monotonia, funciones crecientes y decrecientes. Si una funcién pasa de
crecer a decrecer existe un punto maximo en el medio? ;Al revés un punto minimo? jasi se
comporta la temperatura en mi ciudad durante todo el dia?

+;Qué tipo de procesos se precisan para tratar con el cambio y la optimizacién, sus
propiedades, sus relaciones y sus transformaciones representacionales?

«;Por qué las medidas del cambio resultan utiles para el tratamiento de diferentes
situaciones contextuales?

-;Se pueden sumar las funciones?, ;qué se obtiene de sumar una funcioén lineal con otra
funcion lineal? juna cuadratica con una lineal?, jse le ocurren otras?

«Construyendo modelos predictivos de fenémenos de cambio continuo y cambio
discreto.

«Caracteriza a las funciones algebraicas y las funciones trascendentes como herramientas
de prediccion, atiles en una diversidad de modelos para el estudio del cambio.

-Construye y analiza sucesiones numeéricas y reconocen los patrones de crecimiento y de
decrecimiento.

+Analiza las regiones de crecimiento y decrecimiento de una funcion.
«Encuentra en forma aproximada los maximos y minimos de una funcion.

+Opera algebraica y aritméticamente, asi como representan y tratan graficamente a las
funciones polinomiales basicas (lineales, cuadraticas y cubicas).

-Determina algebraica y visualmente las asintotas de algunas funciones racionales
basicas.

Representar el cambio numérico de patrones de crecimiento en tablas y graficas.
-Predecir la situacion 6ptima de un fenémeno de cambio del tipo parabdlico.
-Establecer conjeturas del tipo jcomo seran las sumas de funciones crecientes?

-Estimar lo siguiente: Si una poblacién crece exponencialmente, ;cémo se estima su valor
unos anos después?

Ciencias Experimentales

Biologia Il

«El crecimiento de las poblaciones

«;Puede crecer una poblacién de forma ilimitada?
¢De cuantas maneras pueden crecer las
poblaciones? ;Qué factores limitan o favorecen
el crecimiento de las poblaciones? ;Por qué
es importante el control del crecimiento de
poblaciones? Poblacion. Modelos de crecimiento
de poblaciones Factores que limitan el
crecimiento de una poblacion.

Analiza curvas de crecimiento poblacional para
contrastar el crecimiento de una poblacién
natural con el crecimiento de las poblaciones
humanas.

-Evalla, valora juzga y recomienda modelos
de crecimiento sostenible de las poblaciones
humanas.

Fisica ll

«El entrenamiento deportivo como ejemplo de aplicacion
de la mecanica

«;Cuales son las variables que definen a un sistema fisico?
(Puede la medicion y el analisis del deporte formar
campeones? ;Cémo le hace un entrenador para mejorar
el desempeno de los atletas? ;Un atleta entrenado para
una carrera de 100 metros puede correr un maratéon?
¢Cémo puedo realizar actividades fisicas que favorezcan
al buen desarrollo de mi cuerpo? * Magnitudes, unidades
y variables fisicas. Movimiento rectilineo uniforme
*Movimiento rectilineo uniformemente acelerado *La
fuerza como causante del estado de movimiento de los
cuerpos * Relacion y diferencia entre fuerza y energia

-Distinguir los conceptos de velocidad y aceleracion.

«Graficas de movimiento con velocidad o aceleracion
constante con analisis cualitativo.
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ARTICULACION DE LAS COMPETENCIAS
GENERICAS PARA LAS MATEMATICAS

Las competencias genéricas que seran desarrolladas durante el proceso de
construccion social del conocimiento matematico en el bachillerato de la
Educacién Media Superior, desde la postura del desarrollo del pensamiento
matematico, son las siguientes:

y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en
cuenta los objetivos que persigue.
al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.
y practica estilos de vida saludable.
interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios, cddigos y herramientas apropiados.
innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.
una postura personal sobre temas de interés y relevancia ge-
neral, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
y colabora de manera efectiva en grupos diversos.
con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.
una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversi-
dad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.

Realizaremos una reflexion y reinterpretacion de las mismas desde la postura
de la actual propuesta, donde podra distinguirse el caracter intrinseco de las
competencias en la constitucion del perfil de egreso de la EMS con un pensa-
miento matematico formado y preparado para su continuo desarrollo.

El aprendizaje sustentado en la significacion mediante el uso y el desa-
rrollo del pensamiento matemadtico permite el conocimiento y la valoraciéon de
uno mismo, pues las racionalidades con las cuales argumentaran los proce-
sos que conducen a un resultado seran consideradas y analizadas de manera
conjunta. Este hecho promueve la actitud de sustentar una postura personal
con base en los argumentos construidos para dar una respuesta matematica
que no solo refieran a la implementacion de una operacién y, o, regla, sino
que se sustentan en una racionalidad contextualizada que fundamenta su
argumentacion.

A continuacion se expone un ejemplo que ha sido abordado por profe-
sores y estudiantes durante un trabajo colegiado. La situacion planteaba lo
siguiente:
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“Rodolfo quiere trabajar para reunir dinero y comprarse unos pa-
tines que cuestan $400 pesos. El tiene tres amigos que ya trabajan, y
ellos le dijeron que le podian ayudar para encontrar trabajo donde ellos
laboran. Para decidir en qué trabajar, €l les preguntoé cuanto ganan. Las
respuestas de sus amigos fueron las siguientes:

Mayra: ... lo que gano depende del nimero de periodicos que
venda. A mi me dan $30 pesos por cada dia que voy a trabajar y me dan
40 centavos por cada periodico que venda. Por lo general vendo entre
55y 63 periddicos. Nunca he vendido menos, pero si mas...

Luis Alberto: ... lo que yo gano también depende Unicamente de
lo que venda, a mi me pagan 9o centavos por cada helado. En un dia yo
vendo entre 57y 65 helados y, a diferencia de Mayra, nunca he vendido
mas, pero tampoco he vendido menos...

Lupita: ... yo trabajo en la tienda de mi mama y ella me paga $45
cada dia que asisto...

Si Rodolfo quiere reunir el dinero lo antes posible jen qué le con-
viene trabajar?, jvendiendo periédicos?, jvendiendo helados? o ;en la
tienda de la mama de Lupita?”

Esta situacion, como sabemos, no tiene una Unica manera de resol-
verse. La validez de los argumentos y procedimientos supera la verdad de la
respuesta numéricamente, pues la decision de cual elegir puede ser diversa.
Para atender esta situacion pueden estar involucrados los siguientes obje-
tos: graficas, promedio, optimizacién, maximos, minimos, regiones del plano,
representaciones tabulares, expresiones algebraicas, funciones, entre otras.
Asimismo, el contexto y la decision personal son elementos que intervienen
en la racionalidad contextualizada de quien construye una respuesta: el lugar
de residencia (frio o caluroso, dependera para elegir la venta de helados) o la
actividad personal (quizas estar en una oficina no sea del agrado de José). En
todos los casos, el pensamiento matematico estara puesto en juego, sin em-
bargo, la forma de usar los aprendizajes para la toma de decisiones propiciara
respuestas diversas. En este ejemplo, el desarrollo de competencias genéricas
y disciplinares de las matematicas se cristalizan en lo que se hace para dar
respuesta, mas alla de la respuesta en si.

Articular laimplementacion de algoritmos con la explicacion de su fun-
cionalidad hace que la voz del estudiante tome protagonismo en las clases, lo
cual contribuye al desarrollo de las competencias socioemocionales como la
autoestima, el reconocimiento y manejo de emociones, la toma de perspecti-
va y el pensamiento critico. Las interacciones entre estudiantes y profesores
desarrollan la competencia de la participacion y colaboracion efectiva en gru-
pos diversos, es decir, contribuyen al desarrollo de la colaboracion de manera
constructiva de un potencial egresado de la EMS.
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Al respecto, retomamos la competencia genérica que enuncia la parti-
cipacién con conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, cuyas com-
petencias socioemocionales son asertividad, comportamiento pro-social y
manejo de conflictos interpersonales. ;Qué son las situaciones de aprendizaje
que promueven diversidad de respuestas sino un elemento para la confronta-
cion de ideas y su dialectizacion? En estas situaciones, la respuesta numérica
no resulta suficiente para convencer al otro de que estoy en lo correcto. Ese
proceso, a la vez de ser una practica saludable, promueve desde la construc-
cion de aprendizajes matematicos, la tolerancia a la frustracion, el manejo del
estrés, el manejo de los conflictos interpersonales y, en particular, propicia la
actitud respetuosa hacia la diversidad de valores, ideas y practicas, en sinte-
sis, respeto al projimo por sus argumentos en un dialogo compartido.

Asi es como se considera que el dialogo compartido, la discusién co-
lectiva, la escucha de los otros, la interpretacion de nuevos argumentos, la
comunicacion con eficiencia y la busqueda de consenso, son elementos que
caracterizan a un estilo de vida saludable. Las competencias socioemocio-
nales como el analisis de consecuencias, la empatia y la escucha activa, se
desarrollan a medida que se ponen en juego situaciones de aprendizaje que
partan de los conocimientos de los estudiantes y, sobre todo, que promue-
van la discusion de diversos procedimientos, significados y argumentaciones
para dar respuesta a una misma pregunta planteada, como fue ejemplificado
anteriormente. La interpretaciéon y emision de mensajes pertinentes, ya sea
en lenguaje gestual, verbal, escrito, algebraico, grafico o tabular, como tam-
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bién los resultados alcanzados a partir de un desarrollo en la comunicacion
argumentativa, seran competencias desarrolladas a partir de la construccion
y el uso de los conocimientos matematicos. Entonces, las competencias so-
cioemocionales, como asertividad y toma de perspectiva, son intrinsecas a
los procesos de comunicacion y dialogo matematico, desde esta nueva pro-
puesta curricular.

Ubicarse desde el punto de vista de quien aprende y las dinamicas de
cambio que plantea la sociedad del conocimiento amerita que las situaciones
de aprendizaje contemplen el aula extendida de quien aprende. Este hecho
promueve el uso de métodos establecidos (aprendizajes previos, por ejemplo)
para la atencion de problemas dados, a la vez que desarrolla la creatividad y
el pensamiento logico y critico para las innovaciones que habilitaran a nuevas
y mas robustas respuestas. Este proceso es parte de la resignificacion de los
objetos matematicos involucrados.

LOS APRENDIZAJES CLAVE DEL CAMPO DISCIPLINAR
DE LAS MATEMATICAS PARA EL BACHILLERATO DE LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Eje Componentes Contenidos centrales

Uso de las variables y las expresiones
algebraicas.

Usos de los nimeros y sus propiedades.

Conceptos basicos del lenguaje algebraico.

De los patrones numéricos a la
simbolizacién algebraica.

Patrones,

o o0 oo Sucesiones y series numeéricas.
simbolizacién y

Del pensamiento

aritmético o o
. generalizacion:
al lenguaje o . .,
. elementos del Variacion lineal como introduccion a la
algebraico. ; A py .
Algebra basica. relacion funcional.

Variacién proporcional.

Tratamiento de lo lineal y lo no lineal
(normalmente cuadratico).

El trabajo simbdlico.

Representacion y resolucion de sistemas de
ecuaciones lineales.
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Eje

Del tratamiento del
espacio, la forma

y la medida, a los
pensamientos
geométricoy
trigonométrico.

Lugares

Componentes

Estructuray

transformacion:
Elementos basicos

de Geometria.

Trazadoy
angularidad:
Elementos de la
Trigonometria
plana.

Contenidos centrales

Conceptos fundamentales del espacioy la
forma, “lo geométrico”.

El estudio de las figuras geométricas y sus
propiedades.

Tratamiento de las formulas geométricas
para areas y volumenes.

Tratamiento visual de las propiedades
geomeétricas, los criterios de congruencia y
semejanza de triangulos.

Conceptos basicos de lo trigonométrico.

Usos y funciones de las relaciones
trigonométricas en el triangulo.

Funciones trigonométricas y sus
propiedades.

Medidas de angulos y relaciones
trigonomeétricas

Del circulo unitario al plano cartesiano. Una
introduccion de las razones de magnitudes
a las funciones reales. Visualizando
formulas e identidades trigonométricas.

La Geometria analitica como método
algebraico para la resolucion de tareas
geométricas. El tratamiento en diversos
sistemas de coordenadas.

Conceptos basicos del sistema de
coordenadas rectangulares, orientacion y

Eje

Pensamiento
y lenguaje
variacional.

Pensamiento
y lenguaje
variacional.

Del manejo de
lainformacion
al pensamiento
estocastico.

Componentes

Cambioy
prediccion:
Elementos del
Calculo.

Cambioy
acumulacion:
Elementos del
Calculo integral.

Riesgo, inferencia
y aleatoriedad:
Elementos de la
Estadisticayla
probabilidad.

Contenidos centrales

Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacion y posicion.

Introduccion a las funciones algebraicas y
elementos de las funciones trascendentes
elementales.

Usos de la derivada en diversas situaciones
contextuales.

Tratamiento intuitivo: numérico, visual y
algebraico de los limites.

Tratamiento del cambio y la variacion:
estrategias variacionales.

Graficacion de funciones por diversos
métodos.

Introduccion a las funciones continuas y a la
derivada como una funcion.

Criterios de optimizacion: Criterios de
localizacion para maximos y minimos de
funciones.

Aproximacién y calculo del “area bajo la
curva” por métodos elementales (método
de los rectangulos y métodos de los
trapecios).

Antiderivada de funciones elementales
(algebraicas y trascendentes).

Conceptos basicos de Estadistica y
Probabilidad.

Concepto de Riesgo en situaciones
contextuales.

Recoleccién de datos y su clasificacion en
clases.

Manejo de la informacién en situaciones de
la vida cotidiana.

Tratamiento y significado de las medidas de
Tendencia Central

Tratamiento y significado de medidas de
Dispersion.

Uso del conteo y la probabilidad para
eventos.

Contextualizacion de los elementos de
probabilidad condicional e interpretacion
del teorema de Bayes.

geométricos Sistema de posicion en el plano. El papel del origen de
y sistemas de refergnc[q y coordenadas en los sistemas de referencia.
. localizacion:
referencia. Del Elementos de o y
pensamiento Ceometria Reconocimiento y construccion de los .
geométrico al analitica lugares geométricos: recta, circunferencia,
analitico. : elipse, parabola e hipérbola.
Tratamiento visual y representaciones
multiples de los lugares geométricos:
coordenadas rectangulares y paramétricas,
puntos singulares, raices y comportamiento
asintotico.
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MATEMATICAS |

MATEMATICAS I: DEL PENSAMIENTO ARITMETICO AL
LENGUAJE ALGEBRAICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas Algebra (BT) y Matematicas | (BG), se
identifica lo siguiente:

e Existe una postura centrada en conceptos fragmentados mas que
en el desarrollo del pensamiento matematico.

e Se considera como tema especifico las “leyes de los exponentes y
radicales” cuando puede ser considerado un tema de revision.

« Unicamente en el BG se aborda el tema de Sucesiones y Series. Re-
feridas a dos formas particulares: Aritmética y Geométrica.

Matematicas 1 Algebra
BG - 5 horas BT - 4 horas
Uso de variables y expresiones Expresiones algebraicas.
algebraicas en el contexto de los nimeros Notacion y representacion algebraica de
positivos y reales. expresiones en lenguaje comun.

Interpretacion de expresiones algebraicas.
Evaluacion numérica de expresiones
algebraicas.

Operaciones fundamentales.

Sucesiones y series (aritméticas y Suma, resta, multiplicacién y division.
geométricas) de nimeros, bosquejando

funciones discretas (lineales y

exponenciales).

Comparaciones con el uso de tasas, Leyes de los exponentes y radicales.
razones, proporciones y variaciéon

proporcional como caso simple de

relacion lineal entre dos variables.

Productos notables.
Factorizacion.

Sistemas de ecuaciones1x1,2x2,3 X Ecuaciones lineales.
3, en estrecha conexién con la funcion Con una incégnita, resolucién y evaluacion
lineal. de ecuaciones.

Con dos y tres incognitas.
Sistema de ecuaciones.
Métodos de solucion.

Ecuaciones cuadraticas. Métodos de
solucion.
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Por ello se propone:

Elaborar un programa que promueva el desarrollo del pensamiento
matematico relativo al pasaje de la aritmética al algebra, es decir,
del pensamiento aritmeético al lenguaje algebraico.

Profundo mas que extenso. No se requieren de muchos temas sino
de temas e ideas especificas tratadas de manera amplia y profun-
da: esto no reduce las horas de las asignaturas, sino que amplia el
tiempo de trabajo en ellas.

La eleccion de estos temas es colegiada.

Alcanzable en el tiempo estipulado.

Dirigido a jovenes que estudian la Educacion Media Superior.

Que desarrolle las competencias de literacidad matemadtica entre
los estudiantes.

Orientado al profesor como actor de la accion didactica y al estu-
diante como actor principal de la significacion.

Hacer homogéneos los contenidos de las asignaturas de Matema-
ticas | y Algebra, dejando la posibilidad de ampliacién o tematiza-
cion especifica en el BG por su carga horaria superior.

ADECUACION DE CONTENIDOS DE MATEMATICAS I

Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso del len-
guaje algebraico en una diversidad de contextos, es decir, que logre signifi-
carlo mediante su uso.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

— Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

- Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de
decisiones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisti-
cas, matematicas o graficas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Construye hipotesis y disefa y aplica modelos para probar su
validez.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-

cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

— Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

- Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accién con pasos
especificos.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.
Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de
Matematicas | gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:
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Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizaciéon del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalua
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-

dual de los siguientes ambitos:

+ Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y
escrita tanto en espanol como en lengua indigena en caso de ha-
blarla. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas. Se comunica en inglés con fluidez y
naturalidad.

« Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas,
producir materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias
para desarrollar ideas e innovaciones.
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« Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconscien-
te y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja
sus emociones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar
con efectividad y reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija me-
tas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recursos. Toma
decisiones que le generan bienestar presente, oportunidades y sabe
lidiar con riesgos futuros.

« Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera
constructiva, participativa y responsable, propone alternativas para
actuary solucionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Aprendizajes clave de la asignatura: Matematicas |

Eje Componentes Contenidos centrales
Uso de las variables y las expresiones
algebraicas.

Usos de los numeros y sus propiedades.

Conceptos basicos del lenguaje algebraico.

De los patrones numéricos a la
simbolizacién algebraica.

Patrones,

» 0 o Sucesiones y series numéricas.
simbolizacion y

Del pensamiento

aritmeético o
. generalizacion:
al lenguaje KNP . ng
. elementos del Variacion lineal como introduccién a la
algebraico. A 2o > .
Algebra basica. relacién funcional.

Variacién proporcional.

Tratamiento de lo lineal y lo no lineal
(normalmente cuadratico).

El trabajo simbdlico.

Representacion y resolucion de sistemas de
ecuaciones lineales.

Practicas asociadas: comparar, modelar, equivaler, construir patrones, seriar/
seriacion, conmensurar, simplificar, expresar, estimar, verbalizar, resolver,
graficar, generalizar, representar, relacionar magnitudes, generalizar, comu-
nicar, construir una unidad de medida, entre otras.
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Cuadro de contenidos de la asignatura: Matematicas |

Eje

*Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

*Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

*Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

«Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

Componentes

*Patrones,
simbolizacién y
generalizacién:
elementos del
Algebra basica.

«Patrones,
simbolizacién y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

«Patrones,
simbolizacién y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

«Patrones,
simbolizaciény
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

Contenido central

+Uso de las
variablesy las
expresiones
algebraicas.

+Usos de los
nimeros y sus
propiedades.
Conceptos
basicos del
lenguaje
algebraico.

«De los patrones
numeéricos a la
simbolizacion
algebraica.

«Sucesiones
y series
numeéricas.

*Variacion
lineal como
introduccion
alarelacion
funcional.

«Variacion
proporcional.
Tratamiento
de lolineal y
lo no lineal
(normalmente
cuadratico).

«El trabajo
simbélico.
+Representacion
y resolucién
de sistemas
de ecuaciones
lineales.

Contenidos especificos

«La variable como numero generalizado, incégnitay
relacién de dependencia funcional: jcuando y por qué
son diferentes?, ;qué caracteriza a cada una? Ejemplos
concretos y creacion de ejemplos.

«Tratamiento algebraico de enunciados verbales
— “los problemas en palabras”: ;cdémo expreso
matematicamente un problema?, ;qué tipo de
simbolizacién es pertinente para pasar de la aritmética
al algebra?

«Interpretacién de las expresiones algebraicas y de su
evaluacién numérica. Operaciones algebraicas. ;Por
qué la simbolizacion algebraica es dtil en situaciones
contextuales?

-Sucesiones y series numéricas particulares (nimeros
triangulares y nimeros cuadrados, sucesiones
aritméticas y geométricas), representadas mediante
dibujos, tablas y puntos en el plano. Con base en
comportamientos numeérico, ;qué cambia, como y
cuanto cambia? Un analisis variacional de los patrones
numéricos*. *Contenido de caracter opcional para el BT,
convendria incorporarlo.

« Lo lineal y lo no lineal. Representaciones discretas de
graficas contiguas: ;qué caracteriza a una relacion
de comportamiento lineal?, ;cémo se relacionan las
variables en una relacién lineal?, ;cémo se relacionan
las variables en una relacién no lineal?, jcémo se
diferencian?

+Sobre el uso de tasas, razones, proporciones y variacion
proporcional directa como caso particular de la
funcion lineal entre dos variables: ;qué magnitudes
se relacionan?, ;como es el comportamiento de dicha
relacion?

«La proporcionalidad y sus propiedades numéricas,
geométricas y su representacion algebraica. Se sugiere
tratar con situaciones cotidianas antropométricas y de
mezclas (colores y sabores): ;qué es lo que se mantiene
constante en una relacién proporcional?

«Operaciones con polinomios y factorizaciones basicas
de trinomios (productos notables). Se sugiere apoyarse
de los modelos geométricos materiales y simbdlicos)
para el cuadrado del binomio.

+Resolucién de ecuaciones lineales en contextos
diversos: jqué caracteriza a la solucién?

«Sistemas de ecuaciones lineales con dos variables, en

estrecha conexién con la funcién lineal: ;qué caracteriza

al punto de interseccién?, ;siempre existe solucién?

«Ecuaciones cuadraticas en una variable y su relacion
con la funcién cuadrética. Interpretacién geométrica y
algebraica de las raices.

- Tratamiento transversal con el tiro parabélico y los
maximos y minimos de una funcién cuadratica. ;C6mo
se interpreta la solucién de una ecuacion lineal y las
soluciones de una ecuacion cuadratica?

Aprendizajes esperados

-Transitan del pensamiento aritmético al lenguaje algebraico.

+Desarrollan un lenguaje algebraico, un sistema simbélico para la generalizacién y la
representacion.

+Expresan de forma coloquial y escrita fendmenos de su vida cotidiana con base en
practicas como: simplificar, sintetizar, expresar, verbalizar, relacionar magnitudes,
generalizar patrones, representar mediante simbolos, comunicar ideas, entre
otras.

+Reconoce la existencia de las variables y distinguen sus usos como numero general,
como incégnita y como relacion funcional.

«Interpreta y expresan algebraicamente propiedades de fenémenos de su entorno
cotidiano.

«Evallia expresiones algebraicas en diversos contextos numéricos.

+Reconocen patrones de comportamiento entre magnitudes.

-Formula de manera coloquial escrita (retérica), numérica y graficamente patrones
de comportamiento.

«Expresa mediante simbolos fenémenos de su vida cotidiana.

+Reconoce fendmenos con comportamiento lineal o no lineal.

- Diferencia los cocientes y/x y Ay/Ax como tipos de relaciones constantes entre
magnitudes.

+Representa graficamente fenémenos de variacién constante en dominios
discretos.

+Expresa de forma coloquial y escrita fenémenos de proporcionalidad directa de su
vida cotidiana con base en practicas como: comparar, equivaler, medir, construir
unidades de medida, entre otras.

«Caracteriza una relacién proporcional directa.

+Resignifica en contexto al algoritmo de la regla de tres simple.

«Expresa de manera simbolica fenémenos de naturaleza proporcional en el marco de
su vida cotidiana.

+Simboliza y generalizan fenémenos lineales y fenémenos cuadraticos mediante el
empleo de variables.

+Opera y factorizan polinomios de grado pequeno.

-Significa, graficay algebraicamente, las soluciones de una ecuacion.

«Interpreta la solucién de un sistema de ecuaciones lineales.

Productos esperados

«Abordar situaciones en las que se
distinga la variable como incégnita,
como nuimero generalizado y como
relacién de dependencia.

-Generalizar comportamientos de
fenémenos y construir patrones.

-Representary expresar
simbolicamente enunciados verbales
de actividades matematicas.

+Usar estrategias variacionales
(comparar, seriar, estimar) para
diferenciar comportamientos
lineales y no lineales.

«Caracterizar los fenémenos de
variacién constante.

+Representar graficamente
fenémenos de variacién constante.

Explicar el algoritmo de la regla de
tres con mas de un argumento.

+Construir unidades de medida a
partir de establecer una relacién
especifica entre magnitudes.

«Interpretar la solucién de un
sistema de ecuaciones lineales,
analitica y graficamente.

«Expresar las soluciones de
ecuaciones cuadraticas.
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MATEMATICAS II

MATEMATICAS II: DEL TRATAMIENTO DEL ESPACIO,
LA FORMA Y LA MEDIDA, A LOS PENSAMIENTOS
GEOMETRICO Y TRIGONOMETRICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematicas Il del BG y Geome-
tria y trigonometria del BT, se identifica lo siguiente:

e Enel BT se incluian definiciones de punto, linea, método inductivo
y deductivo, que no se encuentran en el BG.

e Existe un listado de conceptos sin un valor de uso o funcionalidad
explicitos para la vida del estudiante.

« Notrabajan las distintas relaciones existentes entre angulos, trian-
gulos, poligonos y circunferencias.

Geometria y trigonometria

BG - 5 horas BT - 4 horas
Figuras geométricas
Angulos. Origen y métodos.
Caracteristicas de angulos. Puntoy linea.
Sistemas de medicion. Método inductivo.
Método deductivo.
Triangulos. Triangulos.

Caracteristicas de triangulos.
Suma de angulos de triangulos.

Teorema de Tales y Pitagoras.

Criterios de congruencia de triangulos.

Notacion y diversidad angulos interiores y
exteriores.

Rectas y puntos notables.

Teoremas.

Poligonos.
Elementos y propiedades.

Poligonos.
Notacion y diversidad angulos interiores y
exteriores.
Diagonales, perimetros, areas y teoremas.

Circunferencia.
Elementos y propiedades.
Perimetros y areas.

Relaciones trigonométricas.

Razones trigonométricas.

Funciones trigonométricas en el plano
cartesiano.

Circulo unitario, aplicacion de leyes de
SeNos y Cosenos.

Circunferencias.

Angulos en la circunferencia.
Perimetro.

Areas de figuras circulares.
Teoremas

Relaciones y funciones en el triangulo

Relaciones trigonométricas.

Razones trigonométricas.

Funciones trigonométricas en el plano
cartesiano.

Circulo unitario e identidades
fundamentales.

Resolucion de triangulos.




Por lo anterior se propone:

Elaborar un programa que promueva el desarrollo del pensamiento
matematico con orientacion mas exploratoria y operativa a la Geo-
metria Euclidiana y a la Trigonometria.

Diferenciar el tratamiento de la forma, el espacio y la medida entre
el pensamiento geométrico y el pensamiento trigonométrico.
Establecer relaciones, desde el propio programa de estudios, entre
las nociones de angulos y sus medidas, de triangulos y su clasifica-
cion, de poligonos y sus relaciones con los triangulos y de la circun-
ferencia.

Significar con procesos visuales y numeéricos en los objetos geomé-
tricos y trigonométricos.

Profundizar en las relaciones trigonométricas con base en “la con-
frontacion” con las relaciones proporcionales.

Hacer homogéneos los contenidos de la asignatura de Geometria
y trigonometria con los de Matematicas Il. Dejando la posibilidad
de ampliacion mediante temas selectos en BG por la carga horaria
superior.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA MATEMATICAS II

Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso de la
configuracion espacial y sus relaciones; asi como también, signifique las for-
mulas de perimetro, area y suma de angulos internos de poligonos.

Que el estudiante aprenda a identificar, operar y representar el uso de
los elementos figurales de angulo, segmento, poligono, circulo y sus relacio-
nes métricas.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

— Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de

sus expresiones en distintos géneros.

— Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su
validez.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-

cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sin-
tética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.
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« Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de
Matematicas Il gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones reales,
hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del pensamiento mate-
matico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques. Argu-
menta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos
o analiticos.

Pensamiento critico y solucion de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

16

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacién para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracién y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuar y solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Aprendizajes clave de la asignatura: Matematicas Il

Eje Componentes Contenidos centrales

Conceptos fundamentales del espacioy la
forma, “lo geométrico”.

El estudio de las figuras geométricas y sus

Estructuray propiedades.
transformacion:

Elementos basicos

p Tratamiento de las formulas geométricas
de Geometria.

para areas y volimenes.

Tratamiento visual de las propiedades
geométricas, los criterios de congruencia y
semejanza de triangulos.

Del tratamiento del
espacio, la forma Conceptos basicos de lo trigonométrico.
y la medida, a los
pensamientos
geométricoy
trigonomeétrico.

Usos y funciones de las relaciones
trigonométricas en el triangulo.

Trazadoy Funciones trigonométricas y sus
angularidad: propiedades.

Elementos de la

Trigonometria Medidas de angulos y relaciones
plana. trigonométricas

Del circulo unitario al plano cartesiano. Una
introduccion de las razones de magnitudes
a las funciones reales.

Visualizando formulas e identidades
trigonométricas.

Practicas asociadas: Representar, trazar, medir, construir, convertir, visualizar,
estimar, comparar, relacionar, aproximar, conjeturar, argumentar, calcular, in-
terpretar, reconfigurar, entre otras.
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Cuadro de contenidos para la asignatura: Matematicas Il

Eje

*Del trata-
miento del
espacio, la
formayla
medida, a los
pensamientos
geométrico
y trigonomé-
trico.

*Del trata-
miento del
espacio, la
formayla
medida, a los
pensamientos
geométrico
y trigonomé-
trico.

«Del trata-
miento del
espacio, la
formayla
medida, a los
pensamientos
geométrico
y trigonomé-
trico.

«Del trata-
miento del
espacio, la
formayla
medida, a los
pensamientos
geométrico
y trigonomé-
trico

Componentes

eEstructuray
transforma-
cion: Elemen-
tos basicos
de Geome-
tria.

eEstructuray
transforma-
cion: Elemen-
tos basicos
de Geome-
tria.

eEstructuray
transforma-
cion: Elemen-
tos basicos
de Geome-
tria.

«Trazadoy
angularidad:
Elementos
de la Trigo-
nometria
Plana.

Contenido central

+Conceptos basicos del espacioy
la forma: “lo geométrico”.

«El estudio de las figuras geomé-
tricas y sus propiedades.

+Tratamiento de las formulas
geométricas, los criterios de
congruencia y semejanza de
triangulos.

-Tratamiento visual de las
propiedades geométricas,
los criterios de congruencia y
semejanza de triangulos.

«Conceptos basicos de lo
trigonométrico.

+Usos y funciones de las
relaciones trigonométricas
en el triangulo. Funciones
trigonométricas y sus propie-
dades. Medidas de angulos y
relaciones trigonométricas.
Del circulo unitario al plano
cartesiano. Una introduccion
de las razones de magnitudes a
las funciones reales. Visuali-
zando férmulas e identidades
trigonométricas

Contenidos especificos

-Elementos, caracteristicas y notacion de los angulos.

-Sistemas angulares de medicién: ;cémo realizar las conver-
siones de un sistema a otro?, jpor qué existen varias formas
de medir angulos?, ;cuales son las razones por las cuales se
hacen las conversiones?

+Propiedades de los triangulos segtin sus lados y angulos:
(qué los identifica entre si?, ;qué los diferencia entre si?,
¢por qué los triangulos son estructuras rigidas usadas en las
construcciones?

- Caracteristica de las sumas de angulos internos en triangu-
los y de poligonos regulares: ;por qué la configuracién y la
reconfiguracién espacial de figuras sirven para tratar con
situaciones contextuales de la Geometria?

+Propiedades de los poligonos regulares.

+Elementos y propiedades basicas de los angulos en la
circunferencia.

«Patrones y férmulas de perimetros de figuras geométricas.
;Cuanto material necesito para cercar un terreno? ;Cual
figura tiene perimetro menor?

+Patrones y férmulas de areas de figuras geométricas. ;Con
cuanta pintura alcanza para pintar la pared? ;Tienen la
misma area? ;Qué area es mayor?

-Patrones y formulas de volimenes de figuras geométricas.
¢;Las formas de medir volimenes en mi comunidad? ;Tienen
el mismo volumen?

+Patrones y férmula para la suma de angulos internos de
poligonos. ;Para qué puedo usar estas formulas generales?
¢(La suma de los angulos internos de un cuadrado es?

- Patrones y férmulas de algunos angulos en una circunferen-
cia. “Midiendo los angulos entre las manecillas del reloj”, los
angulos de las esquinas de una cancha de futbol.

- Criterios de congruencia de triangulos y poligonos: ;qué
tipo de configuraciones figurales se precisan para tratar
con poligonos, sus propiedades y estructuras, relaciones y
transformaciones?

« ;Congruencia o semejanza? El tratamiento de la reduccion y
la copia. Figuras iguales y figuras proporcionales.

-Teorema de Tales y semejanza de triangulos: ;como surge
y en qué situaciones es funcional? ;Calculando la altura al
medir la sombra? Figuras a escala.

+Medida de angulos y razones trigonométricas de ciertos an-
gulos: jqué tipo de argumentos trigonomeétricos se precisan
para tratar con triangulos, sus propiedades y estructuras,
relaciones y transformaciones?

« ;Por qué la relacion entre razones de magnitudes sirve para
analizar situaciones contextuales?, ;como se diferencia de la
razén proporcional entre magnitudes?

«El circulo trigonométrico, relaciones e identidades trigo-
nométricas. Tablas de valores de razones trigonométricas
fundamentales. ;De la antigiiedad clasica a la geo localiza-
cion?

-Las identidades trigonométricas y sus relaciones. ;Cémo uso
las identidades trigonométricas en diversos contextos de
ubicacion en el espacio, la topografia y la medicion?

18

Aprendizajes esperados

«Distingue conceptos basicos de: recta, segmento, semirec-
ta, linea curva.

«Interpreta los elementos y las caracteristicas de los angu-
los.

+Mide manual e instrumentalmente los objetos trigonomé-
tricos y da tratamiento a las relaciones entre los elementos
de un triangulo.

+Trabaja con diferentes sistemas de medicién de los angu-
los, realizan conversiones de medidas.

-ldentifica, clasifica y caracteriza a las figuras geométricas.

«Interpreta las propiedades de las figuras geométricas.

- Significa las férmulas de perimetros, areas y volimenes de
figuras geométricas con el uso de materiales concretos y
digitales.

- Caracteriza y clasifica a las configuraciones espaciales trian-
gulares segun sus disposiciones y sus relaciones.

«Significa los criterios de congruencia de triangulos construc-
tivamente mediante distintos medios.

«Interpreta visual y numéricamente al Teorema de Tales en
diversos contextos y situaciones cotidianas.

«Caracteriza a las relaciones trigonométricas segun sus
disposiciones y sus propiedades.

«Interpreta y construyen relaciones trigonométricas en el
triangulo.

+Analiza al circulo trigonométrico y describen a las funciones
angulares, realiza mediciones y comparaciones de relacio-
nes espaciales.

Productos esperados

«Convertir de un sistema de medicién a otro, medidas angu-
lares.

«Trazar y medir angulos con instrucciones determinadas.

*Mediry estimar angulos.

«Construir triangulos con lados dados, con dos lados y un
angulo dado, o con un lado y dos angulos dados.

«Reconfigurar visualmente una figura geométrica en partes
dadas.

«Estimar y comparar superficies y perimetros de figuras
rectilineas.

«Calculary argumentar en cuerpos sélidos cual volumen es
mayor.

«Descomponer un poligono en triangulos.
«Construir un triangulo semejante a uno dado.
+Medir la altura de un arbol a partir de su sombra.

+Calcular el valor del seno de 30°.

«Argumentar por qué el coseno de 45°y el seno de 45° son
iguales, pero el seno de 30° y el coseno de 30° son distintos
entre si.

«Estimar el valor de sen2x + cosx.
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MATEMATICA IlI: LUGARES GEOMETRICOS Y SISTEMAS
DE REFERENCIA. DEL PENSAMIENTO GEOMETRICO AL
ANALITICO

D1AGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematicas Ill (BG) y Geometria
analitica (BT), se identifica lo siguiente:

e Ademas de la diferencia horaria (4 horas en BT y 5 horas en BG), el
programa de estudios es bastante similar. Al final de los temas, la
hipérbola, como lugar geométrico, aparece sélo en el BT.

o EI BT trata el tema de coordenadas polares y su conversion a rec-
tangulares, da también una introduccion a los vectores en el plano,
a diferencia del BG que lo omite.

e Enambos programas esta ausente el tema de la localizacion de ob-
jetos en un plano, por punto o por region.

Matematicas 3 Geometria analitica
BG - 5 horas BT - 4 horas

Sistemas coordenados

Propiedades de segmentos rectilineosy  Rectangulares.

poligonos. Puntos en el plano Distancia entre dos
puntos.
Divisiéon de un segmento en una razén dada.
Punto medio, perimetro y areas.
Polares.
Radio vector y angulo polar.
Transformaciones del sistema polar al
rectangulary viceversa.

Lugares

Caracteristicas matematicas que definen  La recta.
un lugar geométrico.

Elementos de una recta como lugar Pendiente y angulo de inclinacion.
geomeétrico. Formas de la ecuacion de una recta y sus
Formas de la ecuacién de una rectay transformaciones.
propiedades. Interseccion de rectas y relacion entre
rectas.
Rectas notables del triangulo.
Conicas.

4 Elementos y ecuaciones de una Elementos, ecuaciones, condiciones
MAT E MATI C As I I I circunferencia. geométricas y analiticas de:
Elementos y ecuaciones de una parabola.  Circunferencia
Elementos y ecuaciones de una elipse. Parabola

Elipse
Hipérbola
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Por lo anterior se propone:

e Anteceder el tema del punteo en el plano y su localizacién a la
construccion de la nocién de lugar geométrico como arreglo deter-
minado por férmulas.

e Introducir ideas de transversalidad con el movimiento planetario
y la resolucion algebraica de problemas geométricos como ocurrio
en la historia de las matematicas.

e Acompanar el tema de lugar geométrico con ejemplos que favorez-
can la transversalidad, por ejemplo, la caida libre y el tiro parabolico
ayudan a estos fines (trayectorias rectilineas y parabélicas). El mo-
mento circular y las orbitas de los planetas se adaptan adecuada-
mente a las curvas cerradas (trayectorias circulares y elipticas).

¢ Conviene robustecer mas los contenidos centrales aun a costa de
no tener un programa extenso, se requieren temas seleccionados
por su potencialidad didactica que habran de desarrollarse amplia
y profundamente.

e Se deben especificar las acciones a seguir en cada uno de los pen-
samientos (geométrico, algebraico y geométrico — analitico) para
lograr el desarrollo del pensamiento matematico.

» Algunas de las actividades de papiroflexia permiten visualizar cier-
tos lugares geométricos, se recomienda valorar su uso en aula, de
igual manera el uso de software dinamico gratuito.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA MATEMATICAS III

Que el educando utilice los sistemas coordenados de representacion para
ubicarse en el plano.

Que el estudiante desarrolle estrategias para el tratamiento de los lu-
gares geométricos como disposiciones en el plano.

Que el estudiante incorpore los métodos analiticos en los problemas
geométricos.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

e Seconoceyvalora asi mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.
— Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.
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— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de
decisiones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su
validez.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-

cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

— Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la apli-
cacion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.
Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.
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El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

Através del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de Ma-
tematicas Il gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y solucion de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fendémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracién y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuary solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.
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Aprendizajes clave de la asignatura: Matematicas Ill

Eje Componentes Contenidos centrales

La Geometria analitica como método
algebraico para la resolucion de tareas
geomeétricas. El tratamiento en diversos
sistemas de coordenadas.

Conceptos basicos del sistema de

coordenadas rectangulares, orientacién y

posicion en el plano. El papel del origen de
Lugares Sisterna de coordenadas en los sistemas de referencia.

geométricos £ 5
y sistemas de reterencia y

. localizacion:
referencia. Del
N Elementos de
pensamiento -
Pyt Geometria
geométrico al P
analitica

analitico. Reconocimiento y construccion de los
lugares geométricos: recta, circunferencia,
elipse, parabola e hipérbola.

Tratamiento visual y representaciones
multiples de los lugares geométricos:
coordenadas rectangulares y paramétricas,
puntos singulares, raices y comportamiento
asintotico.

Practicas asociadas: Ubicar, puntear, secuenciar, representar, localizar, dibu-
jar, disenar, resolver, modelar, entre otras.
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Eje

sLugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.

eLugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.

«Lugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.

Componentes

«Sistema de referencia y
localizacion: Elementos de
Geometria analitica

«Sistema de referencia y
localizacion: Elementos de
Geometria analitica

«Sistema de referencia y
localizacion: Elementos de
Geometria analitica

Contenido central

*La Geometria analitica como método
algebraico para la resolucion de tareas
geométricas. El tratamiento de los
sistemas de coordenadas. Conceptos
basicos del sistema de coordenadas
rectangulares, orientacion y posicion
en el plano. El papel del origen de
coordenadas en los sistemas de
referencia.

*Reconocimiento y construccion
de los lugares geométricos. Recta,
circunferencia, elipse, parabola e
hipérbola.

eTratamiento visual y representaciones
multiples de los lugares geométricos.
Coordenadas rectanguares y
paramétricas, puntos singulares, raices
y comportamiento asintético.

Contenidos especificos

-Sistema de coordenadas cartesiano. Me
oriento en el plano: ;puedo hacer un
mapa del sitio en el que vivo? ;Qué ruta es
mas corta?

-Los lugares geométricos basicos: la recta
y la circunferencia. ;Cé6mo se construye
la ecuacion de la recta? ;Cuales son sus
invariantes? Camino en linea recta, y
el laser, ;como lo hace? ;Qué sabes del
movimiento circular? Algunos ejemplos de
la naturaleza, jconoces algunos?

+Otros lugares geométricos: la elipse, la
parabolay la hipérbola. ;Qué significan
esas palabras?, ;de dénde vienen, conoces
su historia?

-La longitud de segmento, el punto medio,
la perpendicular a un segmento, entre
otras. Interseccion de rectas y demas
lugares geométricos. ;Puedes doblar un
papel que deje marcado en su doblez
dos segmentos perpendiculares?, ;dos
segmentos paralelos?, ;cémo lo hiciste?

+iQué tipo de lugares geométricos se
precisan para tratar con rectas y cénicas,
sus propiedades, puntos singulares, sus
relaciones y sus transformaciones?

+;Como construir la ecuacion de la
circunferencia? jqué propiedades tienen
los puntos sobre una circunferencia?

« Elementos histéricos sobre la elipse,
la parabolay la hipérbola. Trazado y
propiedades. ;Qué son las conicas?

«¢Por qué los lugares geométricos tratados
analiticamente resultan utiles para el
tratamiento en diferentes situaciones
contextuales?

-Dibuja un conoy visualiza sus cortes.
¢Qué figuras reconoces?, ;jde qué depende
la forma que tenga el corte sobre el
cono?

+Analiza los elementos de la ecuacion
general de las conicas. ;Por qué todas son
de ecuaciones de segundo grado con dos
incognitas?

Tabula y puntea en el plano distintos
puntos de una parabola, lo mismo para
una circunferencia, una elipse y una
hipérbola. ;Qué son las asintotas?

Aprendizajes esperados

-Caracteriza de forma analitica
los problemas geométricos de
localizacién y trazado de lugares
geomeétricos.

«Ubica en el plano - en distintos
cuadrantes - y localizan puntos
en los ejes y los cuadrantes
mediante sus coordenadas.

-Interpreta y construye relaciones
algebraicas para lugares
geométricos. Ecuacion general de
los lugares geométricos basicos.

«Caracteriza y distingue a los
lugares geométricos seglin sus
disposiciones y sus relaciones.

-Dibuja un cono y visualizan cortes
prototipicos (circunferencia,
elipse, parabola e hipérbola).

+Analiza los elementos y la
estructura de la ecuacion general
de segundo grado para las
conicas.

Productos esperados

«Colocar en un sistema cartesiano,
tres lugares de la zona en la que
Vivo.

«Calcular la distancia mas corta
entre la escuela y mi casa.

+Representar en un plano dos
rectas paralelas, encontrar sus
ecuaciones.

+Dibujar en el plano dos
circunferencias concéntricas,
encontrar sus ecuaciones.

-Localizar una recta en el planoy
bosquejar su perpendicular por un
punto dado.

«Argumentar las diferencias visibles
entre una recta y una parabola.

«Construir una elipse que describa
el movimiento de la Tierra en
torno del Sol.

«Trazar en un cono recto los cortes
para encontrar una circunferencia,
una elipse, una parabola y una
hipérbola.

Determinar la asintota de una
hipérbola dada y argumentar
si se cruzan ambos lugares
geométricos.
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MATEMATICAS IV: PENSAMIENTO Y LENGUAJE
VARIACIONAL

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematica IV y Calculo diferen-
cial del BG y el curso de Calculo diferencial del BT, se identifica lo siguiente:

e Esta es la primera asignatura de la malla curricular con conteni-
dos claramente diferentes entre el BG y el BT. En el BG se ante-
cede el estudio del Calculo diferencial por un curso introductorio
de pre-calculo (Matematicas 1V), el nimero de horas también es
diferente en ambos subsistemas.

e Quiza el tema primero, tratamiento de las funciones, del BT, po-
dria ser reorientado como un curso introductorio al pre-calculo y,
en ese sentido, tomar algunas de las ideas del BG para tal efecto.
Por ejemplo, operar sobre funciones puede servir para analizar re-
giones y comportamientos.

e El programa del BT tiene una estructura clasica donde domina el
analisis regresivo del contenido de un curso de Calculo diferencial,
se parte de los numeros reales para pasar a los elementos de una
funcién (dominio, contra dominio e imagen), operaciones con fun-
ciones, los limites, las funciones continuas y las derivadas de las
funciones; mientras que el del BG se ocupa del llamado pre-calculo
(previo al Célculo) para funciones polinomiales de grado pequefioy
funciones trascendentes elementales.

e El programa de Matematicas: Calculo diferencial del BG, tiene una
orientacion empirica, aunque no resulta claro como se puede usar
la idea de limite cuando no hay proceso infinito involucrado en los
ejemplos de produccién que el programa declara.

» Sesugiere manejarlo de forma separada: cuando las nociones ma-
tematicas de limite o derivada sean abordados, debera asegurarse
que cumplan con el doble rol de las matematicas. Desarrollar la
idea intuitiva de limite y en los casos concretos hablar de aproxi-
maciones.

Matematicas IV
BG - 5 horas

Reconoces y realizas operaciones con distintos tipos de funciones.
Aplicas funciones especiales y transformaciones de graficas.
Empleas funciones polinomiales de grado tres y cuatro.

&
MAT E MATI C As IV Utilizas funciones factorizables en la resolucién de problemas.
Aplicas funciones racionales.

Criterios de comportamiento de datos.
Utilizas funciones exponenciales y logaritmicas. Aplicas funciones periéddicas.
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Calculo diferencial
BG - 3 horas

Argumentas el estudio del Calculo
mediante el analisis de su evolucion, sus
modelos matematicos y su relacion con
hechos reales.

Resuelves problemas de limites en

Calculo diferencial
BT - 4 horas

Pre-Calculo

Ndmeros reales, intervalos, desigualdades.

Funciones
Dominio y contra dominio, clasificacion,
comportamiento, operaciones.

situaciones de caracter econémico,

administrativo, natural y social. Limites

Limite de una funcion, propiedades,
Calculas, interpretas y analizas razones continuidad de una funcién.
de cambio en fendmenos naturales,
sociales, econémicos, administrativos, Derivada
en la agricultura, en la ganaderia y en la Razén de cambio promedio de
industria. interpretacion geométrica, Derivacion

Calculas e interpretas maximos y comportamiento.
minimos sobre los fendmenos que han

cambiado en el tiempo de la produccion,

produccion industrial o agropecuaria.

de funciones, derivadas sucesivas,

Por ello se propone:
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Integrar en un solo curso de Calculo diferencial a ambos conteni-
dos (el de BG y el de BT) para tener hasta este semestre el mismo
contenido matematico, esto favorecera la movilidad y la equivalen-
cia formativa entre subsistemas.

Diferenciar el tratamiento del pre-calculo al del Calculo diferencial,
con el fin de fortalecer las ideas variacionales como antecedente
del pensamiento funcional. En este sentido, denominar a Matema-
ticas V como Calculo diferencial con un primer tema introductorio
para el tratamiento de las funciones (el pre-calculo).

Reiterar la idea de tener contenidos mas robustos, aunque menos
extensos, no se requieren de muchos temas sino de temas especifi-
cos tratados de manera amplia y profunda. Por ejemplo, el tema de
continuidad de las funciones podria tratarse al nivel de contiguidad
de la grafica, lo que exige de una intuicion mas fuerte sin una for-
malizacion excesiva.

Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos y
estrategias variacionales que se precisan para su desarrollo.
Resultaria conveniente que en el tema de pre-calculo se trabaje a
mas profundidad con las funciones hasta de grado 3, aunque haya
que quitar las de grado superior. La razon es que las cubicas tienen
una potencia singular para discutir las raices de una funcion y los
puntos singulares: maximo, minimo y puntos de inflexion.

Se sugiere reducir la carga algoritmica para dejar mas espacio al
tratamiento situacional y mas conceptual de las ideas de cambio,
variacion, prediccion y linealidad.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA MATEMATICAS IV

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
representacion del cambio continuo y su discretizacion numérica con fines
predictivos.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias:

Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

— Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su
validez.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-

cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

— Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.
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« Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.
— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accién con pasos
especificos.

¢ Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

e Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

o Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

¢ Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

¢ Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.

¢ Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

« Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de
Matematica IV y calculo diferencial gradualmente se impulsara el desarrollo
del siguiente ambito:

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalua
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.
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Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuar y solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Eje disciplinar Componentes Contenidos centrales

Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacién y posicién.

Introduccion a las funciones algebraicas y
elementos de las funciones trascendentes
elementales.

Usos de la derivada en diversas situaciones
contextuales.

P ient Cambioy Tratamiento intuitivo: numérico, visual y
ensaml?n © prediccion: algebraico de los limites.
y lenguaje ) ) o
variacional Elementos del Tratamiento del cambio y la variacion:
Calculo. estrategias variacionales.

Graficacion de funciones por diversos
métodos.

Introduccion a las funciones continuasy a la
derivada como una funcion.

Criterios de optimizacién: Criterios de
localizacion para maximos y minimos de
funciones.

Practicas asociadas: representar, medir, predecir, estimar, variar, seriar, com-
parar, procesar la reversibilidad, entre otras.
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Cuadro de contenidos de la asignatura: Matematica IV

Componentes

Contenido central

Contenidos especificos

Aprendizajes esperados

Productos esperados

«Pensamiento y lenguaje
variacional.

«Pensamiento y lenguaje
variacional.

«Pensamiento y lenguaje
variacional.

«Cambio y prediccion: Elementos
del Calculo.

«Cambio y prediccion: Elementos
del Calculo.

«Cambio y prediccion: Elementos

del Calculo.

*Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacion y posicion.
«Introduccion a las funciones
algebraicas y elementos de
las funciones trascendentes
elementales.

*Usos de la derivada en diversas
situaciones contextuales. Tratamiento
intuitivo: numérico, visual y algebraico
de los limites. Tratamiento del
cambioy la variacion: estrategias
variacionales.

Graficacion de funciones por diversos
métodos. Introduccién a las funciones
continuasy a la derivada como una
funcion. Criterios de optimizacion:
Criterios de localizacién para maximos
y minimos de funciones.

«El tratamiento de las
representaciones del cambio en
distintos contextos. Tablas, graficas,
texto, expresion oral, movimiento
fisico, funciones y derivadas. ;Cémo
represento el cambio?, ;puedo
representar mi posicién en una
grafica dependiente del tiempo? ;Qué
es el cambio y qué la variacion?

«Intervalos de monotonia, funciones
crecientes y decrecientes. ;Si una
funcién pasa de crecer a decrecer
hay un punto maximo en el medio?
(Al revés, un punto minimo? ;Asi
se comporta la temperatura en mi
ciudad durante todo el dia?

«¢Qué tipo de procesos se precisan
para tratar con el cambioy la
optimizacion, sus propiedades, sus
relaciones y sus transformaciones
representacionales?

«(Por qué las medidas del cambio
resultan Utiles para el tratamiento de
diferentes situaciones contextuales?

- ¢Se pueden sumar las funciones?,
(qué se obtiene de sumar una funcién
lineal con otra funcién lineal? juna
cuadratica con una lineal?, jse le
ocurren otras?

«Construyendo modelos predictivos
de fenémenos de cambio continuo y
cambio discreto.

« Calcular derivadas de funciones
mediante técnicas diversas.

«Determinar el maximo o el minimo
de una funcién mediante los criterios
de la derivada jDénde se crece mas
rapido?

«Encuentra los puntos de inflexion
de una curva mediante el criterio de
la segunda derivada. ;Como se ve
la grafica en un punto de inflexién?
¢Podrias recortar el papel siguiente
esa grafica?, jqué observas?

-Caracteriza a las funciones
algebraicas y las funciones
trascendentes como herramientas
de prediccion, utiles en una
diversidad de modelos para el
estudio del cambio.

«Construye y analiza sucesiones
numeéricas y reconocen los patrones
de crecimiento y de decrecimiento.

-Analiza las regiones de crecimiento y
decrecimiento de una funcion.

«Encuentra en forma aproximada
los maximos y minimos de una
funcién.

-Opera algebraica y aritméticamente,
asi como representan y tratan
graficamente a las funciones
polinomiales basicas (lineales,
cuadraticas y cubicas).

-Determina algebraica y visualmente
las asintotas de algunas funciones
racionales basicas.

- Utiliza procesos para la derivacion y
representan a los objetos derivada
y derivada sucesiva como medios
adecuados para la prediccion local.

«Localiza los maximos, minimos
y las inflexiones de una grafica
para funciones polinomiales y
trigonométricas.

Representar el cambio numérico
de patrones de crecimiento en
tablas y graficas.

«Predecir la situacion 6ptima de un
fenémeno de cambio del tipo no
lineal y parabdlico.

-Establecer conjeturas del tipo
¢cémo seran las sumas de
funciones crecientes?

-Estimar lo siguiente:
Si una poblacién crece
exponencialmente, jcomo
se estima su valor unos anos
después?

+Localizar en el plano cartesiano
las regiones de crecimiento y de
decrecimiento de una funcién
dada en un contexto especifico.
(Considerar diferentes ejemplos)

+Calcular el maximo de la
trayectoria en el tiro parabdlico.
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CALCULO INTEGRAL: PENSAMIENTO Y LENGUAJE
VARIACIONAL

DI1AGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a la asignatura de Calculo integral (BG y BT), se iden-
tifica lo siguiente:

e EI BT aborda el topico matemati carreras de ciencias exactas en la
Educacion Superior, por lo cual, en el Bachillerato esto sera sélo un
tratamiento intuitivo para el calculo de areas curvilineas mediante
aproximaciones rectilineas basicas (usando rectangulos y trapecios).

Calculo integral Calculo integral
BG - 3 horas BT - 5 horas

Integral indefinida

Diferencial.

Aproximaciones y antiderivadas.
Métodos de integracion.
Inmediatas Integracién por partes.
Integracion por sustitucion.
Integracion por fracciones parciales.
Suma de Riemman.

Integral indefinida

Calculas e interpretas el area bajo la curva Propiedades y notacion.

en el contexto de las ciencias exactas, Teorema fundamental del calculo.
naturales, sociales y administrativas.

Resuelves problemas de aplicacion de la

integral definida en situaciones reales

en el campo de las ciencias exactas,

naturales, sociales y administrativas

Por lo anterior se propone:

« Unificar los contenidos del curso de Calculo integral tomando ele-
mentos de ambas propuestas y considerando la importancia de
esta asignatura en la vida profesional del egresado con aspiracio-

e nes a continuar estudios superiores.
CALC U Lo I NTE G RAL + Reiterar laidea que es preferible un programa robusto mas que ex-
tenso, no se requieren de muchos temas, sino de temas especificos

tratados de manera amplia y profunda.
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« Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos
involucrados (procesos inversos, antiderivada y reversibilidad de
procesos, comparacion y aproximacion de areas y calculo de inte-
grales mediante técnicas basicas de integracion).

o Fortalecer la idea de uso de las integrales en situaciones realistas
de las ciencias y la vida cotidiana. La idea de densidad, area, volu-
men y acumulacion lo favorecen.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA CALCULO INTEGRAL

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
representacion de la acumulacion del cambio continuo y del cambio discreto
con fines predictivos y de modelacion.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

¢ Seconocey valoraa si mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

— Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

« Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

— Construye hipétesis y disena y aplica modelos para probar su
validez.

e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica
y reflexiva.

— Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.
— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.
e Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.
— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accién con pasos es-
pecificos.

¢ Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

e Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

« Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

¢ Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

¢ Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

- Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

Atraveés del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de Cal-
culo integral gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalua
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.
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Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuary solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Eje Componentes Contenidos centrales
Aproximacién y calculo del “area bajo la
. Cambioy curva” por métodos elementales (método
Pelnsamlgnto Uil EeiEm: de los rectangulos y métodos de los
enguaje ;
ylengual Elementos del trapecios).
variacional. ) . o .
Calculo integral. Antiderivada de funciones elementales

(algebraicas y trascendentes).

Practicas asociadas: Medir, aproximar, predecir, estimar, variar, seriar, compa-
rar, reversibilidad, acumular, entre otras.
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Eje Componentes Contenido central

«Pensamiento y lenguaje «Cambio y acumulacién: «Aproximacion y calculo del area bajo
variacional. Elementos del Calculo integral. la curva por métodos elementales
(Método de los rectangulos y método
de los trapecios).

<Pensamiento y lenguaje «Cambio y acumulacién: «Antiderivada de las funciones
variacional. Elementos del Calculo integral. elementales (algebraicas y
trascendentes).
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Contenidos especificos

-La grafica como descripcion
del cambio. ;Cémo interpreto
graficamente el crecimiento lineal?
;Qué caracteriza al crecimiento no
lineal?

«Aproximacion del area bajo curvas
conocidas, utilice curvas que
representan crecimiento lineal y
crecimiento no lineal.

-Comparacién de aproximaciones.
(Alguna es mejor?, jen qué
circunstancias?

-Conjetura sobre expresiones generales
del area bajo la curva (ejemplo el area
bajo la grafica de f (x) = 10 bajo f (x)
= x, asi como el area bajo f (x) = x?,
conxentreoyi,oentre1y2,0en
general entre g y b, donde a<b). Usa el
reconocimiento de patrones.

«Interpretacion del area segun el
fenémeno (ejemplo, el drea de la
funcion velocidad se interpreta como
la distancia recorrida) ;Por qué las
medidas de la acumulacion resultan
Utiles para el tratamiento de diferentes
situaciones contextuales?

-Técnicas para obtener la antiderivada.
;0ué significa integrar una funcién?,
ipodrias imaginar el llenado y vaciado
de un recipiente en términos de la
integracion? ;Qué patrones reconoces
para la integral de x, x2, x3, ...2

«Ejemplos de la cinematica y su
interpretacion contextual. ;Qué es
integrar en ese contexto de la fisica?
¢Integrar la funcién velocidad, integrar
la funcién aceleracion?

«Construccion de tablas de integracion.
(Reconoces patrones basicos?

+¢Qué tipo de procesos se precisan
para tratar con la acumulaciény su
medida, propiedades, relaciones y
representaciones?

Aprendizajes esperados

«Aproxima el area bajo una curva
mediante rectangulos inscritos, se
mide o calcula el area de estos y
se estima el valor del area bajo la
curva.

«Compara los resultados de diversas
técnicas de aproximacion.

-Acota el valor del area bajo la
curva, aproximando por exceso y
por defecto. Usan ambos métodos
de aproximacion: rectangulos y
trapecios.

+Calcula el drea debajo de curvas
conocidas, como graficas de
funciones lineales, cuadraticas
y cubicas entre dos limites de
integracion.

-Interpreta por extension o
generalizacion, el area bajo la
curva de graficas de funciones
trigonométricas basicas (senoy
coseno).

-Encuentra la antiderivada
de funciones elementales
(polinomiales).

-Reconoce el significado de la integral
definida con el area bajo la curva.

-Descubre relaciones inversas entre
derivacion e integracion: “Si de una
funcién se obtiene su derivada, qué
obtengo si de esa derivada encuentro
su antiderivada”.

- Interpreta por extensién o
generalizacion la integral indefinida
de funciones polinomiales y
trigonométricas basicas (senoy
coseno).

Productos esperados

«Construir una aproximacion del
area por medios diversos.

«Comparar el valor del area por
medio de rectangulos y de
trapecios inscritos.

«Aproximar el valor del area bajo
una curva del tipo y = x".

«Encontrar el desplazamiento de un
movil dada su velocidad.

«Reconocer y argumentar las
relaciones entre posicion,
velocidad y aceleracién para
funciones polinomiales basicas.

Encontrar la antiderivada de
expresiones del tipo x”.
«Completar una tabla de
integracion dada.

-Se sugiere tratar con funciones
sencillas.
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PROBABILIDAD Y ESTADISTICA 1 Y II: DEL MANEJO DE
LA INFORMACION AL PENSAMIENTO ESTOCASTICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revisién realizada a la asignatura Probabilidad y estadistica, se identifica
lo siguiente:

¢ Se determina por medio de férmulas, a las medidas de tendencia
central, medidas de dispersion, medidas de forma y medidas de co-
rrelacién mostrando un dato, por lo tanto, en bachillerato se estu-
diara la representatividad y variabilidad mas que dar solo un nume-
ro como resultado.

¢ Se estudian los diferentes tipos de probabilidad utilizando formu-
las o teoremas para determinar el valor de la probabilidad, por lo
cual, se dara importancia a la racionalidad que existe detras de
cada formula.

e Se estudia en un semestre a la Estadistica mientras que en el se-
mestre siguiente se estudia la probabilidad (nociones basicas de
probabilidad), por lo cual se necesita una unificacion del contenido.

» Existe un listado de conceptos sin un valor de uso o funcionalidad
explicitos para la vida del estudiante en la malla curricular del BT.

Probabilidad y estadistica Probabilidad y estadistica
BG - 4 horas BT - 5 horas

Probabilidad y estadistica | Estadistica
Comprendes y describes la variabilidad Manejo de la informacion.
estadistica y sus aplicaciones.
Describes y representas datos de forma Elementos basicos, frecuencias, distribucion
tabular y grafica. de frecuencias, representacion grafica e

interpretacion.

Aplicas la estadistica descriptiva. Medidas de tendencia central.
Analizas la teoria de conjuntos y sus Media, mediana, moda y cuantiles.
aplicaciones. Medidas de dispersion.

Rango, desviacion media, desviacion
estandar y varianza.

Medidas de forma.

Sesgo, apuntamiento o curtosis.
Medidas de correlacién.

Coeficiente de correlacion, recta de
regresion, error estandar de estimacion.

PROBABILIDAD
Y ESTADISTICA
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Probabilidad y estadistica Il Probabilidad

Aplicas técnicas de conteo. Elementos basicos, operaciones basicas con
Aplicas la probabilidad conjunta. conjuntos y diagrama de Venn.

Analizas las distribuciones de variables Técnicas de conteo.

aleatorias discretas y continuas. Elementos basicos, diagrama de arbol,
Comprendes comportamiento de los principio de la sumay la multiplicacion,
datos de dos variables. permutacién y combinacién.

Probabilidad para eventos.
Probabilidad condicional, eventos
independientes, Teorema de Bayes,

selecciones al azar con o sin reemplazo.

Por lo anterior se propone:

Unificar los contenidos del curso de Estadistica y Probabilidad to-
mando elementos de ambas propuestas y considerando la impor-
tancia en la vida profesional que tendran esa asignatura para el
manejo de la informacion.

Reiterar la idea que es preferible un programa robusto mas que ex-
tenso, no se requieren de muchos temas sino de temas especificos
tratados de manera amplia y profunda.

Rescatar la importancia del uso de las medidas de tendencia cen-
tral, medidas de dispersion y contexto situacional para la toma de
decisiones.

Trabajar solamente los enfoques de probabilidad donde no se in-
cluya el estudio de las distribuciones, que ya seria parte de nivel
superior.

Promover la lectura critica de los graficos estadisticos, promovien-
do su importancia con el analisis de la informacion y complemen-
tandolo con los demas contenidos.

Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos
involucrados (medidas de tendencia central, teoria de conjuntos,
técnicas de conteo, enfoques de probabilidad).

Fortalecer la idea del uso de las medidas de tendencia central y en-
foques de probabilidad donde nociones como incertidumbre, azar,
aleatoriedad deben ser trabajadas desde su uso en la vida cotidiana.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA PROBABILIDAD Y
ESTADISTICA

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
tratamiento estadistico, inferir sobre la poblacion a través de las muestras. El
tratamiento del azary la incertidumbre.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

— Elige alternativasy cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su
validez.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-

cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica

y reflexiva.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sin-
tética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de acciéon con pasos
especificos.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.
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o Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

¢ Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion.

e Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.

» Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fenomeno, y argumenta su pertinencia.

< Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de
Probabilidad y estadistica gradualmente se impulsara el desarrollo del si-
guiente ambito:

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fendmenos diversos. Desarrolla argumentos, evalua
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacion del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al

maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuar y solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Eje disciplinar Componentes Contenidos centrales

Conceptos basicos de Estadisticay
Probabilidad.

Concepto de Riesgo en situaciones
contextuales.

Recoleccion de datos y su clasificacion en

clases.
Del o d Riesgo, inferencia Manejo de la informacién en situaciones de
| e ::nanejo. ,e y aleatoriedad: la vida cotidiana.
a informacion
al pensamiento Elerrzj(?ntos del la Tratamigntoy significado de las medidas de
estocastico Estadisticay la Tendencia Central
’ Probabilidad.

Tratamiento y significado de medidas de
Dispersion.

Uso del conteo y la probabilidad para
eventos.

Contextualizacion de los elementos de
probabilidad condicional e interpretacion
del teorema de Bayes.

Practicas asociadas: Inferir, estimar, decidir, variar, seriar, comparar, reversi-
bilidad, calcular, clasificar, organizar, entre otras. Las unidades de aprendizaje
l'y Il se contemplan para Estadistica y Probabilidad I; unidades Ill y IV, para
Estadistica y Probabilidad Il en el BG.
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Eje

-Del manejo de la informacion al
pensamiento estocastico.

+-Del manejo de la informacion al
pensamiento estocastico.

+Del manejo de la informacién al
pensamiento estocastico.

+Del manejo de la informacién al
pensamiento estocastico.

Componentes

-Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadisticay la
Probabilidad.

+Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

-Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

+Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

Contenido central

«Conceptos basicos de Estadistica y
Probabilidad. Recoleccion de datos y su
clasificacién en clases. Uso del conteo y
la probabilidad para eventos.

«Concepto de riesgo en situaciones
contextuales. Contextualizacion de los
elementos de probabilidad condicional
e interpretacion intuitiva del teorema
de Bayes (probabilidad subjetiva).

*Manejo de la informacién en
situaciones de la vida cotidiana.

«Tratamiento de las medidas de
tendencia central. Tratamiento y
significado de medidas de Dispersion.
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Contenidos especificos

-Nociones y conceptos basicos de
estadistica y probabilidad.

-Enfoques de probabilidad.
;Qué significa cada enfoque de
probabilidad?, ;qué significan las
medidas de tendencia central?, ;para
qué obtener estos valores?

+Técnicas de conteo y agrupacion
en clases para la determinacion de
probabilidades.

«;Qué es el riego?, ;qué papel juega la
probabilidad y estadistica en el estudio
del riesgo?

+Usos de la estadistica y probabilidad en
situaciones dadas.

+Analisis de la informacion.

-Nociones de incertidumbre, azary
aleatoriedad.

+Tipos de eventos en el estudio de la
probabilidad.

«Estudio de la informacion. ;Qué papel
juegan las medidas de tendencia
central?, ;como representar la
informacion en un grafico estadistico?,
icoémo estudiar un grafico estadistico?,
iqué papel juega la probabilidad en el
manejo de la in formacion?

+Calculo de las medidas de tendencia
central y su representatividad en
términos de la variabilidad y contexto
situacional.

«Construccion de graficos estadisticos
en la representacion de la
informacion.

+Analisis de tipos de graficos
estadisticos.

+Medidas de tendencia central. ;Qué

es la moda, la media aritmética, la
mediana? ;Qué es un cuartil?, ;qué es
una medida de dispersion?, ;qué es una
medida de forma?, ;qué es una medida
de correlacion?

+Analisis de la informacién y toma de
decisiones. jQué informacion brindan
las medidas de tendencia central?,
scuando se puede considerar que
todas dan la misma informacion?,

ien cualquier fenomeno tienen
significado?

Aprendizajes esperados

+Usa un lenguaje propio para
situaciones que necesiten
del estudio con elementos de
estadistica y probabilidad.

+Usa técnicas de conteo o
agrupacion en la determinacion de
probabilidades.

+Organiza la informacién como parte
de la estadistica para el estudio de la
probabilidad.

-Estudia el complemento que ofrece
la estadistica para la probabilidad.

Reconoce la diversidad de situaciones
que precisan de la incertidumbre en
el tratamiento del riesgo.

-Modela con estadistica y
probabilidad el estudio de la
informacion.

- Organiza la informacion recolectada
de la situacion estudiada.

«Construye formulas de
probabilidad.

+Recolecta y ordena la informacién de
alguna situacion.

«Interpreta y analiza la informacion.

« Representa la informacion.

«Toma decisiones a partir del analisis
de la informacién.

-Calcula las medidas de tendencia
central, medidas de dispersion,
medidas de forma y medidas de
correlacion.

«Interpreta las medidas de tendencia
central desde el analisis del grafico
estadistico, asi como su variabilidad
y representacion de la situacion
contextual.

«Toma decisiones a partir de las
medidas de tendencia central y su
representacion con respecto a un
conjunto de datos.

Productos esperados

-Dada una coleccién de datos,
calcular su promedio.

«Construir tablas de frecuencia
+Calcular la probabilidad de un
evento dado.

-Construir distintos tipos de
graficos y emitir opiniones
derivadas de ellos

<Argumentar qué es una medida
de tendencia central y qué es una
medida de dispersion.

-Dar ejemplos de dichas medidas.

«Construir cuartiles a partir de
datos dados.
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INTRODUCCION

En esta propuesta mostraremos las adecuaciones pertinentes realizadas a los
programas de las asignaturas de Matematicas del Bachillerato General (BG) y
del Bachillerato Tecnolégico (BT). Las adecuaciones distan mucho de limitarse
a un proceso de “aritmética curricular de contenidos” (sumar, restar, repetir
o conmutar elementos), sino que cumple con el objetivo de contemplar los
aciertos de los programas anteriores para modificar los elementos que, basa-
dos en la investigacion y evidencia empirica, resultan indispensables para la
mejora y la transformacion educativa.

El cambio fundamental que se propone en este documento consiste
en enfatizar el valor de uso del conocimiento matematico por parte del es-
tudiante: esto significa, colocar a las prdcticas sobre el objeto formal. En ese
sentido, la propuesta curricular incorpora a la algoritmia y la memorizacién
como medios necesarios, pero no suficientes, para la construcciéon de conoci-
miento matematico. En esa medida, sirven al desarrollo de una manera ma-
temadtica de pensar entre el estudiantado. Es asi que se limita el empleo de
las estrategias memoristicas y repetitivas de la ensenanza tradicional, para
fortalecer el sentido de “lo propiamente matematico” en diversas situaciones
de aprendizaje: una ensenanza mas activa, realista y critica.

Para comprender a cabalidad el programa propuesto, resulta imperati-
vo ubicarse desde el punto de vista de quien aprende, asi como de las dina-
micas de cambio que les plantea la sociedad del conocimiento. La juventud
actual no aprende sélo en las aulas o en los laboratorios, sino que incorpora
en su repertorio de los conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y va-
lores de las competencias, una gran cantidad de informacion y de practicas
que provienen de otros ambitos de su vida cotidiana.

Con base en el Acuerdo Secretarial 444 que establece las competen-
cias del Marco Curricular Comun para el Sistema Nacional de Bachillerato, se
asume a las competencias disciplinares basicas de las matematicas como el
medio para propiciar el desarrollo de la creatividad y el pensamiento logico y
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critico entre los estudiantes. En ese sentido, el estudiantado que cuente con
dichas competencias en las matematicas, argumentara y estructurara de me-
jor manera sus juicios, ideas y razonamientos.

Las competencias reconocen que a la solucion de cada tipo de problema
matematico corresponden diferentes conocimientos, destrezas y habilidades,
y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes de-
ben pensar matematicamente y no, simplemente, resolver ciertos problemas
mediante la repeticion de procedimientos establecidos. Esto implica que pue-
dan reconocer esta disciplina mas alla del salon de clases.

Como sabemos, las competencias matematicas favorecen entre los
educandos las capacidades para analizar, razonary comunicar de forma eficaz;
alavez que le abren la posibilidad de plantear, resolver e interpretar situacio-
nes matematicas en una variedad de contextos. En sintesis, las matematicas,
como parte de la cultura, constituyen una de las piezas mas significativas de
la accion civilizatoria. Esta disciplina constituye, a la vez, un objeto de estudio
en si mismo, y una herramienta imprescindible para la comprension y el es-
tudio de las ciencias, las humanidades y las tecnologias. Es asi que favorecen,
entre los educandos, la disposicién a la accion: que usen, disfruten y entien-
dan a las matematicas en contextos diversos, mas cercanos a la realidad de
quien aprende. El énfasis en el desarrollo de las competencias matematicas
favorecera que los educandos tengan una aproximacién practica al campo
disciplinar: digamos que a su significacion mediante el uso. Es decir, con esta
vision, se conforma una mejor preparacion para las matematicas superiores y
posibilita la funcionalidad de los aprendizajes escolares en su vida cotidiana.

Las matematicas, como conjuntos de conceptos abstractos (nimero,
variable, funcién, proporciéon y semejanza, entre otros) que se articulan
en redes con apoyo de los procedimientos validos (como la inferencia
l6gica —la negacion, o los principios— el principio del tercero excluido,
entre otros). Estos razonamientos se aplican a diversas clases o cate-
gorias de objetos, a saber, numeros, figuras, estructuras y transforma-
ciones, y deben su origen a la necesidad de representar y tratar con
situaciones que provienen de la vida cotidiana como el tratamiento del
riesgo y la aleatoriedad, el cambio, la variacion y la prediccién, o los
patrones, las formas y la simbolizacién, entre otras.

Esta propuesta, de aprendizajes fundamentales para el campo disciplinar de
las Matematicas, ha sido motivo de un amplio y colegiado proceso de ana-
lisis y reflexion exhaustivos en el marco de las comunidades educativas en
planteles, cuerpos colegiados y areas académicas de cada uno de los sub-
sistemas. Sin embargo, su puesta en practica permitira revisarlo y mejorarlo
para ocasiones futuras. Para lograr la ensenanza y, sobre todo, el aprendizaje
y el arraigo a una cultura matematica, es imperativo el dominio disciplinar
del profesorado y su participacion en procesos de empoderamiento docente;
esta doble funcion caracteriza al cambio educativo propuesto.
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¢POR QUE ES IMPORTANTE ESTA PROPUESTA DE
CAMBIO DEL CURRICULO DE MATEMATICAS DE LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR?

Consideremos que, entre las y los estudiantes del nivel medio superior, se
percibe un gran distanciamiento entre el ambito escolar y lo que viven fue-
ra del aula. Las posibilidades de cambio que se abren con esta propuesta se
apoyan en una postura pedagogica que permite encarar, desde los intereses
de los jévenes, dicha ruptura mediante la significacion contextual de los con-
tenidos.

En este sentido, lejos de pretender cubrir un programa de estudios lle-
no de unidades tematicas aisladas, resulta fundamental para su aprendizaje,
seleccionar los contenidos centrales y organizarlos a través de una serie de
practicas anidadas, iniciando la actividad de aula con practicas que acom-
panen a la construccion del conocimiento. En este sentido, aprender mate-
maticas no habra de reducirse a la mera resolucion de problemas escolares
(usualmente algoritmicos y repetitivos), sino que tendremos que asumir un
cambio de actitud hacia el saber, es decir, hacia el conocimiento en uso. Diga-
mos que habra de reconocerse el caracter secuencial, transversal y funcional
del conocimiento matematico a través de situaciones diversas.

Estos aprendizajes, en tanto su naturaleza funcional y transversal, ha-
bran de serviralolargo de la vida en situaciones diversas y cambiantes, de ahi
que la mejora de los programas se centre en el aprendizaje del estudiantado.
Ello se logra al proponer una articulacion jerarquica en tres dimensiones: Ejes,
Componentes y Contenidos (centrales y especificos).

« FEje: organiza y articula los conocimientos, destrezas, habilidades,
actitudes y valores de las competencias de los campos disciplinares
y es el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

< Componente: generay, o, integra los contenidos centrales y respon-
de a formas de organizacion especifica de cada campo disciplinar.

e Contenido central: corresponde a los aprendizajes fundamentales y
se refiere al contenido de mayor jerarquia dentro de los programas
de estudio.

e Contenido especifico: corresponde a los contenidos centrales y, por
su especificidad, establece el alcance y profundidad de su abordaje.

Estas cuatro dimensiones, organizan el desarrollo del pensamiento matema-
tico mediante la adquisicion de los conocimientos, destrezas, habilidades,
actitudes y valores de las competencias que habran de expresarse en apren-
dizajes y productos esperados.

¢ Aprendizajes esperados: descriptores del proceso de aprendizaje e
indicadores del desempeno que deben lograr los estudiantes para
cada uno de los contenidos especificos.

» Productos esperados: corresponden a los aprendizajes esperados y
a los contenidos especificos; son la evidencia del logro de los apren-
dizajes esperados.

Para el caso de las matematicas, un problema mayor es el denominado “pro-
blema del significado”: ;Qué significado tiene el nimero?, ;qué significan las
relaciones de orden: mayor que o menor que?, ;qué significa la proporcionali-
dad directa?, jqué significa la solucién de un sistema de ecuaciones lineales?,
iqué significa la derivada? y asi un largo etcétera.

Estos procesos de significacion se fortalecen en la medida que el alum-
nado viva experiencias de aprendizaje que articulen y usen los conocimien-
tos, que desarrollen sus destrezas y habilidades, y favorezcan ciertas actitu-
des y valores en una diversidad de contextos especificos.

¢QUE Y COMO CAMBIA EL CURRICULO DE MATEMATICAS DE LA
EDpucAciON MEDIA SUPERIOR?

El cambio fundamental que se propone consiste en enfatizar el valor de uso
del conocimiento matematico por parte del estudiante, esto significa, colo-
car a las prdcticas sobre el objeto formal. En ese sentido, fortalece el sentido
de “lo propiamente matematico” en diversas situaciones de aprendizaje: se
pretende una ensenanza mas activa, realista y critica que derive en aprendi-
zajes mas significativos en la vida del estudiante.

Mediante las situaciones de aprendizaje basadas en practicas que favo-
recen la funcionalidad y transversalidad del contenido, el estudiantado am-
plia sus experiencias mediante acciones, actividades y practicas en el trabajo
de aula y mediante indagaciones dial6gicas en contextos de la vida cotidiana.
La nocion de aula extendida, como espacio de aprendizaje, sera un recurso
metodologico habitual para transitar de la prdctica al objeto. Por ejemplo, ir
del llenado de recipientes a las nociones de crecimiento y concavidad de las
curvas y concluir —en el caso de algunas opciones del bachillerato— con el sig-
nificado de derivacion de funciones de primer y segundo orden.

Del mismo modo, en el caso de tratar con la lectura de las tallas de la
cintura y la cadera se podran analizar temas de alimentacion y el cuidado de
si mismo, con las relaciones de proporcionalidad antropomeétrica. Esto condu-
cira, a través de las estrategias pedagogicas, a la constitucion de la nocion de
promedio entre los estudiantes, como un medio Util para tratar con grandes
cantidades de datos, y asi con otros ejemplos.

Ahora bien, los disenos de situacion de aprendizaje que se implemen-
ten con esta propuesta, tendran un propésito formativo para atender, tanto a
los contenidos centrales como a los especificos y asi desarrollar en forma se-
cuenciada las competencias disciplinares y su adecuacion con las competen-
cias genéricas. Estas secuencias se organizan sobre una “buena pregunta”, un
verdadero reto que sea significativo para los estudiantes, y que los movilice a
la accion, que reactiven y movilicen sus aprendizajes previos con la finalidad
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de encarar el reto y aprender algo nuevo. Estos disenos habran de tener tres
fases secuenciales: 1) Apertura: planteamiento de la pregunta, 2) Desarrollo:
dialogo, reflexion y debate y 3) Cierre: formulaciéon de conjeturas. En cierto
modo se precisa de competencias genéricas que aparecen gradualmente.

1. Fase de apertura: planteamiento de la pregunta.
2. Fase de desarrollo: didlogo, reflexion y debate.
3. Fase de cierre: formulacion de conjeturas.

| Wi,

¢POR QUE CAMBIAR EL CURRICULO DE MATEMATICAS
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?: VALORACION
GLOBAL DE LAS ASIGNATURAS DEL CAMPO
DISCIPLINAR DE MATEMATICAS

Las asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Matematicas, en el
Componente de formacién basica y algunas propedéuticas, del BG y del BT
son las siguientes:

Tabla 1. Asignaturas revisadas del campo disciplinar de las Matematicas

Campo disciplinar de las Campo disciplinar de las
Matematicas BG Matematicas BT
Componente de formacion propedéutica basica

Matematicas | Algebra
5 horas 4 horas
Matematicas Il Geometria y trigonometria
5 horas 4 horas
Matematicas Il Geometria analitica
5 horas 4 horas
Matematicas IV Calculo diferencial
5 horas 4 horas
Componente de formacién propedéutica extendida
Calculo integral Calculo integral
3 horas 5 horas
Probabilidad y estadistica | - -
Probabilidad y estadistica Il birelelallerat) G e
5 horas
6 horas

El estudio de las propuestas realizadas en ambos programas pone en eviden-
cia una supremacia del estudio de conceptos atomizados sobre el adecuado
desarrollo del pensamiento matematico. El programa del BT, si bien comple-
to, se limitaba a realizar un listado secuenciado de contenidos matematicos.
Distinto es el caso, aunque perfectible, del programa del BG, que presentaba,
los contenidos mediante expresiones en las que el sujeto es el estudiante.
Mas alla del aprendizaje de conceptos aislados, o bien, articulados bajo el ti-
tulo de una asignatura, se pretende que el estudiantado del bachillerato, la
generacion del futuro, desarrolle un pensamiento matematico que propicie
un pensamiento flexible, critico y reflexivo que les permita emitir juicios fun-
dados en argumentos validos.

La presentacion actual precisé de un profundo analisis sobre la corre-
lacion del trabajo a realizar en clase y las competencias que se pretenden
desarrollar. No es posible correlacionar conceptos unitarios con competen-
cias, sino que seran las acciones, actividades y practicas desarrolladas, las que
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permiten la construccién de dicho concepto (el objeto matematico) las que
final y efectivamente propicien dicha correspondencia con las competencias
determinadas.

Figura 1. Relaciones de subida: Accion — Actividad — Practica.

Practicas
Socialmente Compartidas

Actividades

Acciones

Un ejemplo puntual de estas relaciones, podria considerarse como la com-
petencia que enuncia: “argumenta la solucion obtenida de un problema, con
métodos numéricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacion”. Con certeza, esta competencia amerita de una articulacion de varios
conceptos, mas especificamente de un campo organizado de conceptos, para
el desarrollo del pensamiento matematico en un sentido amplio. Esto explica
la necesidad de la anidacion de acciones, actividades y practicas.

Si bien hay cambios muy importantes que incorporan, por ejemplo, el
enfoque intercultural (segln se expresa en el Modelo Educativo de la Educa-
cion Obligatoria) y abre una nueva perspectiva a la educacion, la investigacion
exhibe que los objetos matematicos no son aprehensibles de manera directa
e inmediata aun en estos casos del tratamiento de la interculturalidad, sino
que deben generarse espacios que, apoyados en ese enfoque, resignifiquen al
objeto mediante el uso, éste si, situado culturalmente. Dicha resignificacion
fue el centro que orientd a esta propuesta. Una diferencia fundamental es
que privilegiamos la construccion del conocimiento matematico en situacio-
nes contextuales, por sobre el aprendizaje memoristico y descontextualiza-
do. Una dinamica en espiral que atienda a la transversalidad, la funcionalidad
y la contextualidad del saber matematico.
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La presente propuesta, alternativa desde sus fundamentos, exige de una des-
centracion del objeto matematico, se trata de un abordaje muy cercano al
que vive el estudiante en su vida en sociedad, de ahi que le denominemos
construccion social del conocimiento matemdtico, o mds sencillamente, mate-
madticas en uso. Dicha descentracion, no significa anular o desdibujar al objeto
abstracto, sino que enuncia un matiz un tanto distinto: la apropiacion del ob-
jeto matematico precisa de practicas que le acompanen en su construccion,
tanto al nivel de la cultura como del uso que viven los saberes matematicos
situados. Esto es, no se parte del propio objeto matematico, de su definicion o
enunciacién para la apropiacion por parte de los estudiantes; sino que se cen-
tra en el uso del conocimiento en situaciones diversas que dan origen al obje-
to, se considera que el significado del objeto emerge mediante una anidacion
de practicas que parte de la accion, se organiza y reestructura en la actividad
mediada y se consolida mediante practicas socialmente compartidas.

Figura 2. Representacion grafica de la descentracion del objeto.

Cambio

La perspectiva tradicional, centrada en la ensenanza del objeto matematico,
como fin ultimo del proceso didactico, ha sido cuestionada, pues la aprensién
simbdlica del objeto no garantiza su aprendizaje en un sentido pleno (basta
observar los resultados obtenidos con esta estrategia didactica en las distin-
tas evaluaciones y en el salon de clases). Este fendmeno, caracteristico de la
ensenanza, hace del objeto una especie de “deidad” que norma o regula el
comportamiento aulico. El proceso tradicional de aprendizaje de la matemd-
tica escolar tiene sus inicios en una ensenanza y un aprendizaje basados en
objetos que se aplicardn, con posterioridad, en tareas que tengan contexto
situacional determinado. Es decir, se explicara de la mejor manera posible un
topico matematico y, posteriormente, se aplicara este conocimiento aprendi-
do en alguna situacion de la vida real. La matematica escolar tiene una racio-
nalidad universal que lleva a que las respuestas matematicamente correctas
habitualmente sean unicas. Esto permite una clara delimitacion entre /o que
estd bieny lo que estd mal, por tanto, agiliza y hace concreta la actividad de
evaluar.
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Por otro lado, el proceso de aprendizaje del saber matematico escolar,
precisa de una propuesta alternativa que esta siendo planteada en este do-
cumento; en ella se refiere a la significacion situada de los objetos matema-
ticos, significacion que so6lo se obtendra mediante el uso. Lo que hago cons-
truye conocimiento y éste desarrolla a la vez al pensamiento matematico. En
lo que hago, aprendo. La garantia del aprendizaje no refiere, Unicamente, a
la correcta aplicacion del conocimiento aprendido, sino, refiere a la habilidad
de significar al objeto matematico mediante sus usos, es decir, a partir de lo
que hago puedo darle significados al conocimiento matematico abstracto.
Diremos, entonces, que las personas saben matemdticas, si pueden ponerla
en uso dentroy fuera de la clase de Matematicas, dentro y fuera de la escuela
(no basta entonces, con resolver problemas tipicamente escolares mediante
técnicas mas o menos sofisticadas). Si pueden usarla, aun antes de conocer
su estructura axiomatica formal, pues de esta manera estaran desarrollando
su pensamiento matematico. Se pretende darle el estatus de saber al conoci-
miento matemadtico escolar, es decir, hacerlo funcional y transversal para do-
tarlo de significado mediante el uso, por encima de la resoluciéon de proble-
mas de la matematica escolar. De aqui, nuestra concepcion de resignificacion
del conocimiento matematico: es decir, significarlo progresivamente.

Por tanto, un programa basado en practicas conlleva a una reestruc-
turacion de la nocion de aprendizaje, la cual se sustenta en cuatro principios:
una racionalidad contextualizada, un relativismo epistemolégico, la resigni-
ficacién progresiva y los procesos identitarios. La validez de las respuestas
se fundamentara en las argumentaciones y con base en las diferentes res-
puestas se construira la estructura escolar del conocimiento matematico que
haya sido trabajado.

En sintesis, se propone el trabajo con las matematicas que sean fun-
cionales al estudiante, que reconozca su entorno cotidiano y retome de él
experiencias para construir conocimiento en la escuela, asi también, que el
conocimiento pueda ponerse en uso tanto en el aula como en su vida diaria,
es decir, se consolide como un saber con pleno valor de uso. Para estos fines,
la nocion de aula extendida (Cantoral, 2013) sera un elemento importante a
tener en cuenta si, como busca toda reforma, pretendemos la democratiza-
cién del aprendizaje.

Para concluir, hacemos explicita la necesidad de la comprometida par-
ticipacion e involucramiento de los profesores con su practica y con su desa-
rrollo profesional, que acompanie el proceso de inclusion de la propuesta al
quehacer docente y, por sobre todas las cosas, a la participacion, opinion e
intervencion de los profesores, que haga de esta propuesta una ruta plausi-
ble para su puesta en escena.
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¢PARA QUE CAMBIAR EL CURRICULO DE MATEMATICAS
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR?: UNA MIRADA
DE CONJUNTO DE LA NUEVA PROPUESTA CURRICULAR

Una mirada sintética del para qué de los cambios centrados en el uso del
conocimiento matematico para el desarrollo del pensamiento por cada uno
de los ejes articuladores de aprendizajes que dan sustento a esta propuesta.

DEL PENSAMIENTO ARITMETICO AL LENGUAJE ALGEBRAICO

Este Eje profundiza y amplia los aspectos de numero, variable y relacion pro-
porcional propios de la Educacién Basica, para plantear al Algebra como un
lenguaje que permite generalizar y expresar simbolicamente a los numeros
y sus operaciones, y que posibilite, a su vez, la modelacion de fenémenos y el
planteamiento y resolucion de situaciones que exigen del manejo formal de
un lenguaje simbdlico dotado de significados.

El Algebra es, a la vez, un objeto de estudio en si mismo y una forma de
entender procesos de simbolizacion en matematicas, ciencias y tecnologias:
la fuerza del lenguaje algebraico radica en su capacidad de generalizacion que
se expresa en el poder de la simbolizacion mediante variables y su manipu-
lacion, asi la variable sirve para representar la edad de Pedro, la temperatura
del cuerpo, el tiempo transcurrido, la conversion de moneda entre naciones,
o la posicion del mévil en una recta, pero también habla de manipulaciones
de la variable en la construccion de multiplos y submultiplos, su doble, su mi-
tad,... 0 a través de los desplazamientos o traslados, o bien como un cambio
de escala, entre otras.

De este modo el estudiante estaria en condiciones de reconocer la im-
portancia de las matematicas para su vida, pues las estaria movilizando me-
diante el uso de un lenguaje para el reconocimiento de patrones, para arribar
a su simbolizacion y la generalizacién que constituyen los Elementos del Al-
gebra Basica.

DEL TRATAMIENTO DEL ESPACIO, LA FORMA Y LA MEDIDA, A LOS
PENSAMIENTOS GEOMETRICO Y TRIGONOMETRICO

Este Eje se ocupa de la extension de las experiencias sobre el espacio fisico
y nuestra ubicacion relativa en el espacio que fueron tratados en la Educa-
cion Basica de la mano con las magnitudes y su medicion. Particularmente
el énfasis estuvo puesto en longitudes, areas y volimenes con fuerte conte-
nido geométrico, algebraico y numérico. En el bachillerato esto se extiende a
las propiedades mas generales como la congruencia o la semejanza para ser
articuladas con nociones transversales como proporcionalidad, homotecia o
cambio de escala. Se incorpora también la “angularidad” y el estudio de pro-



piedades y principios generales como los criterios de congruencia y semejan-
za de triangulos, la medida de magnitudes mas sofisticadas y aspectos de la
configuracion reconfiguracion figural.

Tradicionalmente se asume que este Eje contribuye fuertemente en el
razonamiento deductivo al operar bajo hipotesis, sin abandonar por comple-
to su base empirica de ubicacion espacial. Es la trigonometria un elemento
que amplia nuestra idea de proporcionalidad y articula un tratamiento métri-
co con uno cualitativo, lo numérico con lo geométrico. Para ello se trabaja con
estructuras y transformacion en el espacio y se adiciona con la trigonometria,
el diseno, el trazo y la angularidad y sus propiedades.

LUGARES GEOMETRICOS Y SISTEMAS DE REFERENCIA. DEL
PENSAMIENTO GEOMETRICO AL ANALIiTICO

Con este Eje se tiene una extension natural de la geometria euclidiana a su
estudio con métodos analiticos, con los que se resuelven problemas geomé-
tricos mediante procedimientos algebraicos. Este método, resulta de suma
importancia para este nivel de estudios, pues ayuda a la articulacion de areas
del saber — o que fortalece la funcionalidad — con otros dominios del conoci-
miento —lo que ayuda a su transversalidad. Asi, la nocion de lugar geométrico
cartesiano, permite un salto cualitativo en las formas de razonamiento ya
que, mediante acciones empiricas como el trazado de una elipse a través de
una cuerda debidamente dispuesta es posible arribar a las nociones de drbita
planetaria y los movimientos ciclicos.

La curva, ahora puede ser vista simultaneamente como objeto geomé-
trico y como objeto fisico, lo que da lugar al empleo de metaforas como las
que se dieron para la explicacion del flujo sanguineo. Del mismo modo ocurre
con el resto de los lugares geométricos conocidos como secciones conicas,
pues ellos pueden ser reducidos a la manipulacion de ecuaciones de segundo
grado con dos variables.

Este eje sirve a su vez, para delimitar los sistemas de referencia en el
planoy la localizacion de puntos y curvas, asi también se conformaran como
el punto de entrada a la matematica del cambio y la variacion que opera so-
bre curvas que pueden también ser interpretadas como trayectorias de mo-
vimiento.

PENSAMIENTO Y LENGUAJE VARIACIONAL

Este Eje se ocupa del tratamiento del cambio, la prediccion y la acumulacién.
Se parte de la variacion lineal para conducir a la variacion no lineal, la cual es
vista localmente linealizable. Esta técnica, de “mirar de cerca”, para reconocer
la variacién lineal, resulté una herramienta poderosa para modelar situacio-
nes de cambio tanto en matematicas como en ciencias. El crecimiento pobla-
cional, la densidad, la razon de cambio, la velocidad, el area, el perimetro...
pueden ser vistos como casos particulares de procesos predictivos que hacen
uso de la derivacién y la integracion de funciones. Su importancia manifiesta,
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hace que todo ciudadano, en una sociedad del conocimiento, deba desarrollar
esta manera de pensar.

Las funciones, como modelos del cambio, resultan de la mayor impor-
tancia en la curricula del bachillerato tanto por su potencialidad para las ma-
tematicas y las ciencias, como por su flexibilidad para la representacion en
un sinnumero de situaciones. El estudio de las funciones, algebraicasy tras-
cendentes elementales, brinda la primera sintesis de las matematicas que
han sido estudiadas hasta este momento. Es pues, en este eje de aprendizaje
donde efectivamente se articulan los aprendizajes previos y se da inicio a las
llamadas matematicas superiores, pues aqui se vinculan elementos de Arit-
meética, Algebra, Geometria, Trigonometria y Geometria analitica, con el cam-
bio y la variacion con fines predictivos. En esta labor, el tratamiento del infi-
nito habra de hacerse intuitivamente como procesos sin fin, o como procesos
recursivos, de los que, en ciertos casos, conoceremos sus situaciones limite.

DEL MANEJO DE LA INFORMACION AL PENSAMIENTO
ESTOCASTICO

Este Eje es de fundamental importancia en estos tiempos, dado que el ma-
nejo de la informacion es figura clave para la toma de decisiones y para el
tratamiento del riesgo. El manejo de grandes cantidades de datos precisa del
empleo de medidas de tendencia central para modelar, con ellas, el compor-
tamiento de la poblacion en su conjunto y de las medidas de dispersion, para
sopesar la variabilidad atendiendo al contexto situacional en el que se toman
las decisiones.

Para lograr lo anterior, es fundamental fortalecer la idea del uso de la
incertidumbre, el azar y la aleatoriedad en contextos de su vida cotidiana;
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que pueda inferir sobre aspectos de la poblaciéon mediante la muestra, que
sepa representar en tablas de datos dados por frecuencias y los interprete
en graficos para sostener juicios fundados sobre el comportamiento. Habra
de desarrollar la habilidad para distinguir entre un método determinista de
uno aleatorio en el manejo de la informacion y en la interpretacion de datos
agrupados en tablas. Estos elementos son la base o los componentes centra-
les, relativos a la inferencia y aleatoriedad como elementos de Estadistica y
Probabilidad.

Figura 3. Red de competencias disciplinares para el campo de las
Matematicas

Del pensamiento
aritmético al lenguaje
algebraico
1,2,3,4,57 Del tratamiento
del espacio, la
formay la medida, a
los pensamientos
geométricoy
trigonométrico
1,2,3,4,6

Pensamiento y
lenguaje variacional.
Cambio y acumulacion
1,2,3,4,5,6,8

Pensamiento y
lenguaje variacional.
Cambio y prediccion

1,2,3,4,5,6,7,8

De esta red de competencias disciplinares se observa que algunas son
bases o antecedentes de otras, es asi que las competenciasi, 2y 4, son la base
para el desarrollo de todos los ejes, por tanto, habra que atender este hecho
en el diseno de situaciones de aprendizaje en todas las asignaturas del campo
de las Matematicas.

« Competencia 1. “Construye e interpreta modelos matematicos me-
diante la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos,
geomeétricos y variacionales, para la comprension y analisis de si-
tuaciones reales, hipotéticas y formales”.

« Competencia 2. “Formula y resuelve problemas matematicos, apli-
cando diferentes enfoques”.
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e Competencia 4. “Argumenta la solucion obtenida de un problema,
con métodos numéricos, graficos, analiticos y variacionales, me-
diante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién”.

Prdcticas a considerar: construir, interpretar, formular, resolver, graficar
y argumentar.

Otras competencias son intermediarias, en la medida en que se utilizan
especificamente en un menor nimero de contenidos de las asignaturas pre-
vistas. Estas son las competencias 3y 5, a saber:

« Competencia 3. “Explica e interpreta los resultados obtenidos me-
diante procedimientos matematicos y los contrasta con modelos
establecidos o situaciones reales”.

» Competencia 5. “Analiza las relaciones entre dos o mas variables de
un proceso social o natural para determinar o estimar su compor-
tamiento”.

Prdcticas a considerar: explicar, interpretar, contrastar, analizar, deter-
minar y estimar.

Un tercer grupo de competencias se presenta sélo esporadicamente a
lo largo de las asignaturas. Estas son las competencias 6, 7y 8, que aparecen
cuatro, tres y cuatro veces, respectivamente. Dichas competencias aluden a:

« Competencia 6. “Cuantifica, representa y contrasta experimental
o matematicamente las magnitudes del espacio y las propiedades
fisicas de los objetos que lo rodean”.

« Competencia 7: “Elige un enfoque deterministico o uno aleatorio
para el estudio de un proceso o fenémeno, y argumenta su perti-
nencia”.

« Competencia 8: “Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y
textos con simbolos matematicos y cientificos”.

Prdcticas a considerar: cuantificar, representar, contrastar, elegir, argu-
mentar e interpretar.

En este ultimo bloque de competencias, el nivel de complejidad cogni-
tiva es considerable, pues trata con las acciones de representar y contrastar,
elegir y argumentar, construir juicios fundados. Se acompana de la interpre-
tacién, es decir, de la utilizacion de razonamiento inferencial basado en in-
formacion, esto explica que estén presentes en la mayoria de las asignaturas
que se ofrecen del cuarto al sexto semestre.

Resulta evidente, por la manera en que se han graduado progresiva-
mente las competencias, que los contenidos centrales dan cuenta de esta
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evolucion, pues se organizaron en secuencias de contenidos especificos si-
guiendo el esquema de anidacion de practicas, al pasar de la Accion a la Acti-
vidad y de ahi a |a Prdctica socialmente compartida, asi se llega a las normati-
vas segun el modelo conceptual propuesto.

Veamos a continuacion la distribucion numérica que sirvié de base para
esta clasificacion. Es posible leerla de manera vertical o de forma horizontal
para dar una idea completa de la distribucion entre asignaturas y competen-
cias a fin de mostrar su gradualidad.

La columna de la izquierda muestra las asignaturas y registra la com-
petencia correspondiente; la fila superior muestra las competencias y docu-
menta la asignatura que la incluye. La columna de la derecha suma el total
de competencias por asignatura, mientras que la fila inferior es la suma de
asignaturas que movilizan dicha competencia.

Tabla 2: Competencias y asignaturas

Competencia1
Competencia 2
Competencia 3
Competencia 4
Competencia 5
Competencia 6
Competencia 7
Competencia 8

MATEMATICAS |
Del pensamiento aritmético
al lenguaje algebraico

MATEMATICAS II
Del tratamiento del espacio,
la forma y la medida, a los
pensamientos geométrico
y trigonométrico

MATEMATICAS Il
Lugares geométricos y

sistemas de referencia.
Del pensamiento geométrico
al analitico

MATEMATICAS IV
Pensamiento y lenguaje
variacional.
Cambio y prediccion

MATEMATICAS V
Pensamiento y lenguaje
variacional.
Cambio y acumulacion

MATEMATICAS VI
Del manejo de la informacién
al pensamiento estocastico

ASIGNATURAS Y
COMPETENCIA
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Competencias y

asignatura

En términos graficos tenemos dos imagenes que sintetizan la tabla anterior:

Numero de competenicas por asignatura

B o— e B
s /"Hf ?

Figura 4. Distribucién de competencias por asignatura

Mumero de asginaturas por competencia

Figura 5. Distribucion de asignaturas por competencia

Esta organizacion sirvié de base para elaborar la propuesta curricular
pues permitio graduar y jerarquizar las competencias y dio pie a la propues-
ta de dos tipos de situaciones de transversalidad, una entre las asignaturas
de Matematicas y otra entre las demas asignaturas de la malla curricular. Se
observara adecuadamente mediante ejemplos de transversalidad curricular,
tanto de los saberes, como de los aprendizajes.



EJEMPLO. TRANSVERSALIDAD CURRICULAR

En las clases de ciencias, tanto sociales como exactas, se estudian fe-
némenos que involucran procesos de cambio, se habla del crecimiento
y decrecimiento, o de estados estacionarios con la intencion de anali-
zar su patréon de comportamiento y, de este modo, estar en condicio-
nes de inferir o predecir, en la medida de lo posible, el desenlace del
fenémeno.

Un ejemplo clasico de lo anterior, lo constituye el movimiento
rectilineo uniforme. Es decir, con la cinematica podremos saber cual es
el estado futuro del movimiento de un cuerpo que se desplaza sobre
una linea recta a velocidad constante. Se busca con este modelo, pre-
decir su posicion en un tiempo arbitrario.

El modelo usual es el siguiente, para un tiempo t cualquiera, se
quiere saber la posicion s que depende de t, s(t), dado que sabemos
con qué velocidad viaja y cual fue su punto de partida. Supongamos
que la posicion inicial es s(0). La velocidad, en tanto que es constan-
te, es la misma que la inicial, es decir, para cualquier tiempo t, esta es
v(t) = v (o).

De este modo, la posicion en cualquier momento estara dada por
la formula siguiente:

s(t)=s(o) +v(o)t.

Si construimos una tabla de valores con doble entrada (dos co-
lumnas), para valores particulares de v (o) = 2 y de s (0) = o, tendremos
que la funcion posicion estara dada por la funcién s (t) = o + 2t = 2t. Asi
es:

5 (1)
o o
1 2
2 4
3 6
4 8
t 2t

Esta tabla, produce una coleccion de puntos que, al puntearlos en el
plano cartesiano, bosqueja una linea recta con pendiente de valor 2,
que pasa por el origen de coordenadas, como se observa en el siguiente
diagrama.

Posicion contra tiempo de un movil.

La transversalidad en este ejemplo consiste en dotar de un sentido di-
dactico nuevo a la pendiente de una recta, pero haciendo uso de una
practica socialmente compartida como es el llenado de recipientes. El
objetivo es usar el conocimiento informal de los alumnos para cons-
truir el conocimiento formal, en este caso el tipo de relacion y = mx + b.
Considere la siguiente situacion de apertura: un recipiente de forma ci-
lindrica se va llenando mediante un flujo constante de agua (una llave,
por ejemplo). En la imagen se muestra la altura que alcanza el cuerpo
de agua al transcurrir un cierto tiempo, digamos un segundo.

Recipiente 1

a. ;Cuantos segundos tardara en llenarse el recipiente? Justifique la
respuesta.

b. Explique cémo es el crecimiento de |a altura del cuerpo del liquido al
paso del tiempo.
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c. Proporcione la grafica que muestre el cambio en el crecimiento en la
altura del cuerpo del liquido al paso del tiempo.

Una propuesta de la grafica que muestra el cambio en el crecimiento
de la altura del cuerpo del liquido al paso del tiempo es la siguiente:

¢Es satisfactoria la respuesta? Analiza y explica con tus argumentos.
Considera recipientes cilindricos de diferentes dimensiones y misma
capacidad que son llenados al mismo flujo constante.

Recipiente A Recipiente B

a. (En qué se diferencia el crecimiento de la altura del liquido en el

recipiente B respecto del A?
b. Dibuja el recipiente que corresponde a la siguiente grafica:

-

3

= N W B U N 0 O

o/ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 J
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Situacion de desarrollo. El siguiente plano cartesiano muestra la grafi-
ca de una recta que representa el llenado de un recipiente, lamémosle
C. Construye, en el mismo sistema de referencia, la grafica del recipien-
te D siambos recipientes se llenan a flujo constante y la altura del liqui-
do en el recipiente D aumenta el doble respecto al recipiente C.

VA o ® 3

ol 2 4 6 8 1 12 14 16 18 20 22 2

En las siguientes tablas se muestran los datos correspondientes al au-
mento de la altura de un liquido durante el llenado de dos recipientes
cilindricos con las mismas dimensiones.

Tiempo (seg.) | Altura (cm)
1 33
2 4.6
3 5.9
4 72

Recipiente B
Tiempo (seg.) | Altura (cm)
1

1.8
2 3.6
3 5.4
4 72

a. Siambos recipientes miden 15 cm de alto, jcual de los dos se llenara
primero?

b. Una estrategia de solucion para el problema anterior se explica con
la siguiente frase:
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Situacion de cierre. Se muestran los datos correspondientes al aumen-
to en la altura del cuerpo del liquido de tres recipientes. Determina la
tabla que corresponde al llenado de un cilindro.

Recipiente A Recipiente B

(s) (cm) (cm)
2 17 1 1.1
4 3.2 3 3.4
6 4.6 5 6.3
8 5.7 7 9.8
10 6.5 9 13.2

Recipiente C

(s) (cm)
3 2.7

6 5.4
9 8.1
12 10.8
15 13.5

Con base en la tabla que elijas, describe las caracteristicas del llenado.
Utiliza argumentos diversos y compartelos con tus companeros de cla-
se y con tu maestro.

comun: precisan del lenguaje y la significacion del mismo para lograr una
comunicacion eficaz.

Las expresiones (coloquiales, algebraicas, quimicas, verbales, informa-
ticas, entre otras) tienen significados socialmente compartidos. El lenguaje
simbdlico, en si, es la expresion simplificada de “algo” que se quiere comuni-
car: propiedades quimicas, comportamientos fenoménicos, enunciados, ins-
trucciones en programacion, entre otras.

Se puede entender que la comparacién de dos textos mediante una
resefa a partir de un parrafo argumentativo, que se trabaja durante el segun-
do semestre en el campo disciplinar de Comunicacion, se correlaciona con la
comparacion de dos expresiones algebraicas que provienen de enunciados
verbales, como los problemas en palabras, que caracterizan a una gran can-
tidad de fendmenos diversos (Matematicas | y IV, entre otras, dentro de la
malla curricular), o bien, dos nomenclaturas quimicas que hagan referencia
a propiedades o procesos diferenciados (Quimica 1). El proceso de construir
y compartir argumentos es un factor que posibilita discernir entre significa-
ciones de un mismo mensaje. Es usual, por ejemplo, que la expresion el doble
de... se corresponda, en forma simétrica, con la mitad de...; este tipo de ex-
presiones estan por igual en las Ciencias Experimentales como en el lenguaje
algebraico. Son, por asi decirlo, formas culturales de apropiacion de la propor-
cion y del cambio.

Un ejemplo sencillo lo constituye el siguiente enunciado: explica los
significados de las siguientes expresiones y, si las hubiera, argumenta las di-
ferencias:

Este ejemplo, da cuenta de una forma de tratar el diseno de actividades
que partan de la realidad del que aprende, desde un punto de vista informal
que bien puede iniciar desde el patio de la escuela o en sus casas, para dar
significado al comportamiento lineal. En términos generales, el esquema que
seguiremos es dejar a los colectivos docentes elaborar piezas de conocimien-
to como el siguiente:

EJEMPLOS QUE ARTICULAN APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DE
ASIGNATURAS DE DIFERENTES CAMPOS DISCIPLINARES

Ejemplo 1: El desarrollo del lenguaje como herramienta de comunicacion

Los contenidos centrales relacionados en la tabla, provenientes de dis-
ciplinas, asignaturas y semestres diversos, tienen entre si una caracteristica
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Argumentacion de

Expresion A Expresion B Explicacion diferencias
5+4x2= (5+4)x2=
No voy a ir a mi casa. No, voy a ir a mi casa.
co Dioxido de carbono

2

Por tanto, apoyandonos en la idea del desarrollo del lenguaje como
herramienta de comunicacioén y atendiendo a sus diferentes acepciones, re-
sulta factible potenciarlo y desarrollarlo de manera permanente entre los
estudiantes del bachillerato en la Educacion Media Superior. Esta situacién
coadyuvara en su formacion de una cultura ciudadana, dado que desarrollan
mediante el uso un lenguaje y lo emplean dentro de una actividad de trans-
versalidad curricular cuyo producto integrador sera la confeccion de un infor-
me de investigacion que explique los diferentes medios de comunicacién y
los lenguajes que se usen, para cada uno de los casos, o se construyen en un
sentido mas amplio como puede ser en el lenguaje formal, el lenguaje infor-
mal o coloquial, los lenguajes simbolicos especializados, la lengua escrita, el
lenguaje algebraico propio de las matematicas del bachillerato, entre otros.
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Tabla 3. Articulacion de contenidos centrales entre disciplinas del ejemplo:
El desarrollo del lenguaje como herramienta de comunicacion.

Matematicas |
Del pensamiento aritmético
al lenguaje algebraico

«Uso de las variables y las
expresiones algebraicas.
+Usos de los nimeros y sus
propiedades. Conceptos
basicos del lenguaje

algebraico.

-La variable como niimero
generalizado, como
incognita y como relacion
de dependencia funcional:
icuandoy por qué son
diferentes?, jqué caracteriza
a cada una? Ejemplos
concretos y creacion de
ejemplos.

«Tratamiento algebraico
de enunciados verbales
- “los problemas en
palabras”: jcémo expreso
matematicamente un
problema?, ;qué tipo de
simbolizacion es pertinente
para pasar de la aritmética
al algebra?

«Interpretacién de las
expresiones algebraicas y
de su evaluacion numérica.
Operaciones algebraicas.
¢(Por qué la simbolizacion
algebraica es util en
situaciones contextuales?

Lectura, Expresion
Oral y Escrita | (BT)

Quimica | y Taller de Lecturay
Redaccién | (BG)
-Sintesis de -La importancia de la

sustancias y
nomenclatura
quimica.

lenguay el papel de
la gramatica.

«La distincion
entre la oralidad

*;Como se forman
y nombran los

compuestos y la escritura. El

quimicos? empleo de las
+$Coémo se unen los nociones basicas de

elementos entre sintaxis.

si?

- La ciencia trabaja
con modelos y
tiene lenguajes
particulares.

+La formacién de
compuestos tiene
reglas, la formacién
de mezclas no.

+Modelo del enlace
quimico.

*Relacion enlace-
propiedades de los
materiales.

Lectura, Expresion
Oral y Escrita Il (BT)
y Taller de Lectura
y Redaccién Il (BG)

+El texto como
fuente de
informacion y
expresion de ideas
nuevas.

«El analisis y
comparacion
de dos textos
mediante una
resefia. Uno de los
textos es elegido
porel alumnoy el
segundo, de indole
argumentativa,
lo propone el
profesor.

*El empleo de
la estructura
sintactica en
un parrafo
argumentativo.
(premisasy
conclusion)

Informatica Il (BG)
o Tecnologias de
la Informacion y

Comunicacién (BT)

«Programar para
aprender.

+;Quées
programacion?
Elementos basicos

de la programacion.

Diseno de
aplicaciones para
aprender.

Matematicas IV
Pensamientoy

lenguaje variacional.

«Cambioy
prediccion:
Elementos del
calculo.

«El tratamiento
de las
representaciones
del cambio en
distintos contextos.
Tablas, graficas,
texto, expresion
oral, movimiento
fisico, funciones y
derivadas. ;C6mo
represento el
cambio?, jpuedo
representar mi
posicién en una
grafica dependiente
del tiempo? ;Qué
es el cambioy
qué la variacién?
Construyendo

modelos predictivos

de fenomenos de
cambio continuoy
cambio discreto.

Filosofia

+Relacion de los seres
humanos con el
mundo.

+;Cuales son los
medios y obstaculos
relacionados con
nuestro acceso al
mundo?

«Sentidos, lenguaje.
{Como esta
organizada nuestra
vision del mundo?

«Cosmovisiones,
ciencia, filosofia.

+¢Coémo puedo

distinguir el suefio de

la vigilia?
-Realidad, apariencia.
«¢Son posibles

realidades alternativas

o diferentes a la
nuestra?
«Situaciones
hipotéticas,
acontecimientos
contra facticos.

Metodologia de la Investigacion

«El trabajo
colaborativo en el
aula como base
para la integracion
de la comunidad de
aprendizaje.

-La produccion
de conocimiento
y aprendizajes
mediante la
investigacion.

«Los resultados de
la investigacion.
Hallazgos.
Alternativas de
solucién. Toma
de postura o
decision.

«Contribuir a la
construccion
del proyecto
de vida que se
trabaja desde las
asignaturas de
Comunicacién
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Campo disciplinar

Asignatura

Aprendizaje
esperado

Matematicas

Matematicas |
Del pensamiento aritmético
al lenguaje algebraico

Transita del pensamiento
aritmético al lenguaje
algebraico.

«Desarrolla un lenguaje
algebraico, un sistema
simboélico para la
generalizaciény la
representacion.

«Expresa de forma coloquial
y escrita fenémenos de su
vida cotidiana con base en
practicas como: simplificar,
sintetizar, expresar,
verbalizar, relacionar
magnitudes, generalizar
patrones, representar
mediante simbolos,
comunicar ideas, entre
otras.

*Reconocen la existencia de

las variables y distinguen sus

usos como nimero general,
como incognita y como
relacién funcional.
«Interpreta y expresa
algebraicamente
propiedades de fendmenos
de su entorno cotidiano.
«Evaltan expresiones
algebraicas en diversos
contextos numeéricos.

«Abordar situaciones en las
que se distinga la variable
como incognita, numero
generalizado y relacion de
dependencia.

«Generalizar
comportamientos de
fenémenos y construir
patrones.

*Representar y expresar
simbodlicamente enunciados
verbales de actividades
matematicas.

Ciencias
Experimentales

Quimicall

«Utiliza la
simbologia quimica
para representar
atomos, moléculas
y iones.

eldentificay
comprende las
reglas de formacién
de compuestos.

*Comprende la
importancia de la
nomenclatura.

-ldentifica al enlace
quimico como un
modelo.

-Diferencia los
tipos de enlaces:
covalente, iénico y
metalico.

+Asocia el enlace
quimico con las
propiedades
quimicas de los
materiales.

- Utiliza el concepto
de puente de
hidrégeno para
explicar algunos
comportamientos
del agua.

Comunicacion

Lectura, Expresion

Oral y Escrita | (BT)

y Taller de Lecturay
Redaccion | (BG)

-Reactiva
aprendizajes previos
de la asignatura de
Informatica | (BG)
y de Tecnologias
de la Informacién
y la Comunicacién
(BT).

eldentifica el tema,
laintenciony
las partes de
expresiones orales
y escritas.

+Desarrolla un
resumen por
escrito en el que
demuestra el
tema, la intencién
y las partes de los
textos y lo comenta
oralmente en el

grupo.

«La aplicacion de

la estructura de la
oracion simple en

la construccion del
resumen.

Lectura, Expresion
Oral y Escrita Il (BT)
y Taller de Lectura
y Redaccién Il (BG)

«Contrasta los
argumentos de
dos textos, a
través de una
resena critica.
Examina los
elementos
sintacticos
del parrafo
argumentativo.

-El relatoy
justificacion por
escrito de un tema
de su interés.

«La elaboracion de
una resena critica
sobre un texto
argumentativo.

+El contraste de
cada uno de los
textos elaborados,
especificando los
argumentos.

Comunicacion

Informatica 1l (BG)
o Tecnologias de
la Informaciény

Comunicacién (BT)

«Utiliza los
elementos basicos
de la programacion
para la elaboracién
de aplicaciones
que resuelvan
problemas
cotidianos
o intereses
personales.

«Examina las
limitaciones y
aportaciones de la
aplicacion.

+Busca alternativas
de otras
aplicaciones para
abordar el tema
seleccionado.
Mejora la
aplicacion.

+El desarrollo de una
aplicacion (App)
sobre un tema de
interés del alumno,

que pueda utilizarse

en teléfonos
inteligentes,
tabletas,
computadorasy
redes sociales, y su
distribuciénen la
red.

Matematicas

Matematicas IV
Pensamientoy
lenguaje variacional.

«Caracteriza a
las funciones
algebraicasy
las funciones
trascendentes como
herramientas de
prediccion, utiles
en una diversidad
de modelos para
el estudio del
cambio.

*Construyeny
analizan sucesiones
numéricas y
reconocen los
patrones de
crecimientoy
decrecimiento.

+Operan al gebraica
y aritméticamente,
asi como
representany
tratan graficamente
a las funciones
polinomiales
basicas (lineales,
cuadraticas y
cUbicas).

-Representar el
cambio numérico
de patrones de
crecimiento en
tablas y graficas.

-Predecir la
situacion 6ptima
de un fenémeno de
cambio del tipo no
lineal y parabdlico.

Humanidades

Filosofia

«Aprender a
problematizar en
torno a cual es
nuestra primera
puerta de acceso al
mundo.

«Aprender a investigar
para dar respuesta a

esay otras cuestiones
filoséficas que, a partir

de ella, se formulan.

-Collage en el que
se dé respuesta a
una de las cuatro

preguntas (contenidos

especificos). En el
caso de elegir los

contenidos especificos
1,30 4, las respuestas

deben corresponder
a dos posturas
diferentes.
-Presentacion del
collage al grupo.

Ciencias Sociales

Metodologia de la Investigacion

«ldentifica los
elementos basicos
de la investigacion,
uso de la
informacion y uso
de las TIC, mediante
la propuesta de
proyecto de vida.

«Contribuir a la
elaboracion de
la propuesta de
proyecto de vida.

«Examina las
limitaciones y
aportaciones de
los resultados de
la investigacion.
Identifica
alternativas para
abordar el tema.
Mejora el proyecto
de vida.

«La conclusion del
proyecto de vida.
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Tal como se enuncia en el programa disciplinar de Ciencias Sociales, es pre-
ciso desarrollar competencias para reconocer al lenguaje como herramienta
fundamental para la comunicacion en el entorno social de los estudiantes y
como instrumento para representar, asimilar y comprender la realidad, pues
de este modo estaran en condicién de transformarla.

La asignatura Metodologia de la Investigacion del campo disciplinar de
Ciencias Sociales, a partir del trabajo colaborativo y Ia toma de decision y pos-
tura por parte de los estudiantes ante la informacion recabada en los medios
informativos, permitiran dar a conocer distintos lenguajes de comunicacion,
sus estrategias para leerlos y, o, escribirlos. Aqui también podran incorporar-
se las graficas como herramienta para comunicar informacion, los periddicos,
entre otros.

El producto final, que consta de un informe escrito, se estima, sea pre-
sentado a través de una exposicion entre los estudiantes para que refuercen
su comunicacion oral.

Ejemplo 2: El desarrollo de la nocidén de variacion, como argumento
ante situaciones de cambio en ciencias y en matematicas

Los contenidos centrales relacionados en la tabla, provenientes de dis-
ciplinas, asignaturas diversas, tienen entre si una caracteristica comun: pre-
cisan de la nocion de variacion para describir adecuadamente las situaciones
de cambio que se suscitan en las ciencias y en los modelos matematicos.

En el aula extendida, espacio de articulacion entre lenguajes, saberes y
practicas de orden diverso, se pueden rescatar frases de la vida cotidiana que
aluden al cambio y que resulten cercanas a la vida del estudiantado, toma-
mos como ejemplo las siguientes: el carro acelerd continuamente hasta que
tuvo que detenerse por completo; si la poblacién creciera al mismo ritmo, no
habria alimento que alcance para nutrirnos; el deslizamiento del peso frente
al dolar tuvo un impacto en la economia de los mexicanos.

El crecimiento exponencial que caracteriza a las expresiones del tipo
y=a* cona >1,estad presente en diversos episodios de la vida de las personas.
Las siguientes expresiones se tornan prdcticas socialmente compartidas para
describir el cambio y los tipos de dicho cambio, por ejemplo, “crece del mis-
mo modo”, “crece rapido”, “crece lento”, describen formas de crecimiento que
bien podrian identificarse con las expresiones formales correspondientes:

y=5xy=2%y=log(1+x).
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En términos de expresiones algebraicas, de tablas o graficas, de las si-
tuaciones descritas anteriormente quedarian como sigue:

X:10.4000085  y:52.0000424

Crece del mismo modo

y=5x

X:12.5333333  ¥:5928.0148

X: 0455789625  y:0.16309862
Cada vez crece mas lento

y=log (1+ x)

y | 0 | 030 | 0.47 | 060 | 0.69

Estas graficas, si bien se estudian en la asignatura de Matematicas IV
(BT) o de Calculo diferencial (BG), aparecen también como modelos de cre-
cimiento poblacional, bacterias, grupos humanos y células cancerigenas en
el curriculo del bachillerato de la Educacién Media Superior mexicana en la
asignatura de Biologia Il; del mismo modo ocurre en el tema de fenomenos
con aceleracion no nula de |a asignatura de Fisica Il.

Por ejemplo, en el caso de la Fisica, el movimiento con velocidad
constante da lugar a lineas rectas para describir la relacion entre posicion
y tiempo, pero si la aceleracion es constante no nula, es decir, la aceleracion
imprime al cuerpo una fuerza que hace que su velocidad crezca o decrezca
uniformemente, esto da lugar a curvas no lineales del tipo cuadratico. Ahora
bien, los crecimientos poblacionales dan lugar a los modelos exponenciales
y logaritmicos.

Por tanto, apoyandonos en la idea del desarrollo del lenguaje del cam-
bio como medio para describir situaciones del crecimiento poblacional o del
movimiento uniformemente acelerado, resulta deseable introducirlo y desa-
rrollarlo de manera que se estabilice entre los estudiantes del bachillerato en
la Educacién Media Superior. Estas actividades articuladoras permitiran dotar
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de un sentido de realidad y uso al conocimiento matematico. Por ejemplo,
se puede pedir a los estudiantes producir una reflexion sobre la similitud de
las graficas que se tienen para México, Brasil y Estados Unidos de América y
analizar desde ahi las posibles causas que producen o generan dichos com-
portamientos.

México / Tasa de crecimiento demografico

1.2% cambio anual (2013)

® México
4 1.2%
3 Brasil
0.9%
2 ® Estados Unidos
0.7%
1

1960 1970 1980 1990 2000 2010

Sin duda, de este modo, el desarrollo del pensamiento matematico per-
mitira analizar situaciones cotidianas que coadyuven a una cultura ciudadana
en relacion con el mundo que habitan.

Por otra parte, el tema de las relaciones entre velocidad y aceleracién
de un cuerpo, de un tren, de un jet o de una piedra en caida libre, puede ser
analizado mediante los cambios de posicion en el tiempo segun se indica en
esta serie de graficas:

d
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Desde ahi resulta factible preguntarles sobre el significado de las raices
de v o los maximos dey, o el signo negativo de la aceleracion g ... ;Qué tipo de
movimiento es el que produce estas graficas?

;Por qué razon se puede hablar del cambio de poblacion, del movimien-
to de moviles o de la concavidad y conexidad de graficas mediante los mis-
mos enunciados verbales, o las mismas practicas?, esto es pues, las matema-
ticas en uso.



Tabla 4. Articulacion de contenidos centrales entre disciplinas del ejemplo:
El desarrollo de la nocion de variacién, como argumento para situaciones
de cambio en las ciencias y en las matematicas.

«El crecimiento de las poblaciones «El entrenamiento deportivo como ejemplo de aplicacion de la
Contenido central mecanica

- ;Puede crecer una poblacion de forma ilimitada? -;Cuales son las variables que definen a un sistema fisico? ;Puede

¢De cuantas maneras pueden crecer las la medicién y el analisis del deporte formar campeones? ;Cémo
poblaciones? ;Qué factores limitan o favorecen le hace un entrenador para mejorar el desemperio de los atletas?
el crecimiento de las poblaciones? ;Por qué ¢Un atleta entrenado para una carrera de 100 metros puede

es importante el control del crecimiento de correr un maratén? ;Cémo puedo realizar actividades fisicas
poblaciones? Poblacion. que favorezcan el buen desarrollo de mi cuerpo? * Magnitudes,

unidades y variables fisicas. Movimiento rectilineo uniforme
*Movimiento rectilineo uniformemente acelerado *La fuerza
- como causante del estado de movimiento de los cuerpos *
especifico ol Relacién y diferencia entre fuerza y energia

*Modelos de crecimiento de poblaciones.
Contenido Factores que limitan el crecimiento de una

+Distinguir los conceptos de velocidad y aceleracion.

Aprendizaje
esperado

«Graficas de movimiento con velocidad o aceleracion constante
con analisis cualitativo.

Producto esperado




ARTICULACION DE LAS COMPETENCIAS GENERICAS PARA LAS
MATEMATICAS

Las competencias genéricas que seran desarrolladas durante el proceso de
construccion social del conocimiento matematico en el bachillerato de la
Educacién Media Superior, desde la postura del desarrollo del pensamiento
matematico, son las siguientes:

y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en
cuenta los objetivos que persigue.
al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.
y practica estilos de vida saludable.
interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacién de medios, cddigos y herramientas apropiados.
innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.
una postura personal sobre temas de interés y relevancia ge-
neral, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
y colabora de manera efectiva en grupos diversos.
con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.
una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversi-
dad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.

Realizaremos una reflexion y reinterpretacion de las mismas desde la postura
de la actual propuesta, donde podra distinguirse el caracter intrinseco de las
competencias en la constitucion del perfil de egreso de la EMS con un pensa-
miento matematico formado y preparado para su continuo desarrollo.

El aprendizaje sustentado en la significacion mediante el uso y el desa-
rrollo del pensamiento matemadtico permite el conocimiento y la valoraciéon de
uno mismo, pues las racionalidades con las cuales argumentaran los proce-
sos que conducen a un resultado seran consideradas y analizadas de manera
conjunta. Este hecho promueve la actitud de sustentar una postura personal
con base en los argumentos construidos para dar una respuesta matematica
que no solo refieran a la implementacion de una operacién y, o, regla, sino
que se sustentan en una racionalidad contextualizada que fundamenta su
argumentacion.

Veamos un ejemplo que ha sido abordado por profesores y estudiantes
durante un trabajo colegiado. La situacion planteaba lo siguiente:
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“Rodolfo quiere trabajar para reunir dinero y comprarse unos
patines que cuestan $400 pesos. El tiene tres amigos que ya trabajan,
y ellos le dijeron que le podian echar la mano para encontrar trabajo
donde ellos laboran. Para decidir en qué trabajar, él les pregunto cuan-
to ganan. Las respuestas de sus amigos fueron las siguientes:

Mayra: ... pues lo que gano depende del numero de periodicos
que venda. A mi me dan $30 pesos por cada dia que voy a trabajary me
dan 40 centavos por cada periodico que venda. Por lo general vendo
entre 55y 63 periodicos. Nunca he venido menos, pero si mas...

Luis Alberto: ... pues lo que yo gano también depende Unicamen-
te de lo que venda, a mi me pagan 9o centavos por cada helado. En un
dia yo vendo entre 57y 65 helados. Y a diferencia de Mayra yo nunca he
vendido mas, pero tampoco he vendido menos...

Lupita: ... pues yo trabajo en la tienda de mi mamay ella me paga
$45 cada dia que asisto...

Si Rodolfo quiere reunir el dinero lo antes posible jen qué le con-
viene trabajar?, jvendiendo periédicos?, jvendiendo helados? o ;en la
tienda de la mama de Lupita?”

Esta situacion, como sabemos, no tiene una Unica manera de resol-
verse. La validez de los argumentos y procedimientos supera la verdad de la
respuesta numéricamente, pues la decision de cual elegir puede ser diversa.
Para atender esta situacion pueden estar involucrados los siguientes obje-
tos: graficas, promedio, optimizacién, maximos, minimos, regiones del plano,
representaciones tabulares, expresiones algebraicas, funciones, entre otras.
Asimismo, el contexto y la decision personal son elementos que intervienen
en la racionalidad contextualizada de quien construye una respuesta: el lugar
de residencia (frio o caluroso, dependera para elegir la venta de helados) o
la actividad personal (quizas estar en una oficina no sea del agrado de José).
En todos los casos, el pensamiento matematico estara puesto en juego, sin
embargo, la manera de usar los aprendizajes para la toma de decisiones, pro-
piciara respuestas diversas. En este ejemplo, el desarrollo de competencias
genéricas y disciplinares de las matematicas se cristalizan en lo que se hace
para dar respuesta, mas alla de la respuesta en si.

Articular laimplementacion de algoritmos con la explicacion de su fun-
cionalidad hace que la voz del estudiante tome protagonismo en las clases y,
esto, contribuye al desarrollo de las competencias socioemocionales como la
autoestima, el reconocimiento y manejo de emociones, la toma de perspecti-
va y el pensamiento critico. Las interacciones entre estudiantes y profesores
desarrollan la competencia de la participacion y colaboracion efectiva en gru-
pos diversos, es decir, contribuyen al desarrollo de la colaboracion de manera
constructiva de un potencial egresado de la EMS.



Al respecto, retomamos la competencia genérica que enuncia la parti-
cipacién con conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, cuyas com-
petencias socioemocionales son asertividad, comportamiento pro-social y
manejo de conflictos interpersonales. ;Qué son las situaciones de aprendizaje
que promueven diversidad de respuestas sino un elemento para la confronta-
cion de ideas y su dialectizacion? En estas situaciones, la respuesta numérica
no resulta suficiente para convencer al otro de que estoy en lo correcto. Ese
proceso, ademas de ser una practica saludable, promueve desde la construc-
cion de aprendizajes matematicos, la tolerancia a la frustracion, el manejo del
estrés, el manejo de los conflictos interpersonales y, en particular, propicia la
actitud respetuosa hacia la diversidad de valores, ideas y practicas, en sinte-
sis, respeto al projimo por sus argumentos en un dialogo compartido.

Asi es como se considera que el dialogo compartido, la discusién co-
lectiva, la escucha de los otros, la interpretacion de nuevos argumentos, la
comunicacion con eficiencia y la busqueda de consenso, son elementos que
caracterizan a un estilo de vida saludable. Las competencias socioemocio-
nales como el analisis de consecuencias, la empatia y la escucha activa, se
desarrollan a medida que se ponen en juego situaciones de aprendizaje que
partan de los conocimientos de los estudiantes y, sobre todo, que promue-
van la discusion de diversos procedimientos, significados y argumentaciones
para dar respuesta a una misma pregunta planteada, como fue ejemplificado
anteriormente. La interpretacion y emision de mensajes pertinentes ya sea
en lenguaje gestual, verbal, escrito, algebraico, grafico o tabular, como tam-
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bién los resultados alcanzados a partir de un desarrollo en la comunicacion
argumentativa, seran competencias desarrolladas a parir de la construccion
y el uso de los conocimientos matematicos. Entonces, las competencias so-
cioemocionales como asertividad y toma de perspectiva son intrinsecas a los
procesos de comunicacion y dialogo matematico, desde esta nueva propues-
ta curricular.

Ubicarse desde el punto de vista de quien aprende y las dinamicas de
cambio que plantea la sociedad del conocimiento amerita que las situaciones
de aprendizaje contemplen el aula extendida de quien aprende. Este hecho,
promueve el uso de métodos establecidos (aprendizajes previos, por ejemplo)
para la atencion de problemas dados, a la vez que desarrolla la creatividad y
el pensamiento légicoy critico para las innovaciones que habilitaran a nuevas
y mas robustas respuestas. Este proceso es parte de la resignificacion de los
objetos matematicos involucrados.

LOS APRENDIZAJES CLAVE DEL CAMPO DISCIPLINAR
DE LAS MATEMATICAS PARA EL BACHILLERATO DE LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Eje Componentes Contenidos centrales
Uso de las variables y las expresiones

algebraicas.

Usos de los nimeros y sus propiedades.

Conceptos basicos del lenguaje algebraico.

De los patrones numéricos a la
simbolizacion algebraica.

Patrones,

h 2D s Sucesiones y series numéricas.
simbolizacion y

Del pensamiento

aritmético Py
; generalizacion:
al lenguaje I del TP . .
algebraico elementos de Variacion lineal como introduccién a la
Algebra basica. relacién funcional.

Variacién proporcional.

Tratamiento de lo lineal y lo no lineal
(normalmente cuadratico).

El trabajo simbélico.

Representacion y resolucion de sistemas de
ecuaciones lineales.




Eje Componentes

Estructuray
transformacion:
elementos basicos
de Geometria.

Del tratamiento del
espacio, la forma

y la medida, a los
pensamientos
geométrico y
trigonométrico.

Trazado y
angularidad:
elementos de la
Trigonometria
plana.

Lugares
geométricos

y sistemas de
referencia. Del
pensamiento
geométrico al
analitico.

Sistema de
referenciay
localizacion:
elementos de
Geometria
analitica.

Contenidos centrales

Conceptos fundamentales del espacio y la
forma, “lo geométrico”.

El estudio de las figuras geométricas y sus
propiedades.

Tratamiento de las formulas geométricas
para areas y volumenes.

Tratamiento visual de las propiedades
geométricas, los criterios de congruenciay
semejanza de triangulos.

Conceptos basicos de lo trigonométrico.

Usos y funciones de las relaciones
trigonométricas en el triangulo.

Funciones trigonométricas y sus
propiedades.

Medidas de angulos y relaciones
trigonométricas

Del circulo unitario al plano cartesiano. Una
introduccion de las razones de magnitudes
a las funciones reales. Visualizando
formulas e identidades trigonométricas.

La Geometria analitica como método
algebraico para la resolucion de tareas
geométricas. El tratamiento en diversos
sistemas de coordenadas.

Conceptos basicos del sistema de
coordenadas rectangulares, orientacion y
posicion en el plano. El papel del origen de
coordenadas en los sistemas de referencia.

Reconocimiento y construccion de los
lugares geométricos: recta, circunferencia,
elipse, parabola e hipérbola.

Tratamiento visual y representaciones
multiples de los lugares geométricos:
coordenadas rectangulares y paramétricas,
puntos singulares, raices y comportamiento
asintético.
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Eje

Pensamiento
y lenguaje
variacional.

Pensamiento
y lenguaje
variacional.

Del manejo de
la informacion
al pensamiento
estocastico.

Componentes

Cambioy
prediccion:
elementos del
Calculo.

Cambioy
acumulacion:
elementos del
Calculo integral.

Riesgo, inferencia
y aleatoriedad:
elementos de la
Estadisticay la
probabilidad.

Contenidos centrales

Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacion y posicion.

Introduccion a las funciones algebraicas y
elementos de las funciones trascendentes
elementales.

Usos de la derivada en diversas situaciones
contextuales.

Tratamiento intuitivo: numérico, visual y
algebraico de los limites.

Tratamiento del cambio y la variacion:
estrategias variacionales.

Graficacion de funciones por diversos
métodos.

Introduccion a las funciones continuas y a la
derivada como una funcion.

Criterios de optimizacién: Criterios de
localizacion para maximos y minimos de
funciones.

Nociones basicas de derivacién de orden
unoy orden dos (primera y segunda
derivada).

Optimizacion y graficacion de funciones
elementales (algebraicas y trascendentes).

Aproximacién y calculo del “area bajo la
curva” por métodos elementales (método
de los rectangulos y métodos de los
trapecios).

Antiderivada de funciones elementales
(algebraicas y trascendentes).

Tratamiento analitico de las integrales
definida e indefinida. Uso intuitivo de los
procesos infinitos y las situaciones limite
aplicados a problemas de las ciencias
naturales, exactas y sociales.

Conceptos basicos de Estadistica y
Probabilidad.

Recoleccion de datos y su clasificacion en
clases.

Uso del conteo y la probabilidad para
eventos.

Concepto de Riesgo en situaciones
contextuales.

Contextualizacion de los elementos de
probabilidad condicional e interpretacion
intuitiva del teorema de Bayes (probabilidad
subjetiva).

Manejo de la informacion en situaciones de
la vida cotidiana.

Tratamiento y significado de las medidas de
Tendencia Central.

Tratamiento y significado de medidas de
Dispersion.
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ALGEBRA

ALGEBRA: DEL PENSAMIENTO ARITMETICO AL
LENGUAJE ALGEBRAICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas Algebra (BT) y Matematicas | (BG), se
identifica lo siguiente:

e Existe una postura centrada en conceptos fragmentados mas que
en el desarrollo del pensamiento matematico.

e El programa del BT carece explicitamente de los usos de la variable
y lo reduce a su operatividad.

e El programa del BT carece explicitamente de la variacion propor-
cional como una introduccion al pensamiento variacional y el tra-
tamiento funcional.

e Se considera como tema especifico las leyes de los exponentes y
radicales cuando puede ser considerado un tema de revisién sin ne-
cesidad de darle el estatus de tema especifico durante el semestre.

« Unicamente en el BG se aborda el tema de Sucesiones y Series. Re-
feridas a dos formas particulares: Aritmética y Geométrica.

Matematicas 1 Algebra
BG - 5 horas BT - 4 horas
Lenguaje algebraico
Uso de variables y expresiones Expresiones algebraicas.
algebraicas en el contexto de los nimeros Notacion y representacion algebraica de
positivos y reales. expresiones en lenguaje comun.

Interpretacion de expresiones algebraicas.
Evaluacién numérica de expresiones
algebraicas.

Operaciones fundamentales.

Sucesiones y series (aritméticas y Suma, resta, multiplicacion y division.
geométricas) de numeros, bosquejando

funciones discretas (lineales y

exponenciales).

Comparaciones con el uso de tasas, Leyes de los exponentes y radicales.
razones, proporciones y variacion

proporcional como caso simple de

relacién lineal entre dos variables.

Operaciones con polinomios de una Productos notables.
variable y factorizaciones basicas de Factorizacion.
trinomios.

Ecuaciones lineales.

Con una incégnita, resolucion y evaluacion
de ecuaciones.

Con dos y tres incognitas.

Sistema de ecuaciones. Métodos de solucion.

Sistemas de ecuaciones1x1,2x2,3 X
3, en estrecha conexién con la funcion
lineal.

Ecuaciones cuadraticas en una variabley  Ecuaciones cuadraticas. Métodos de
su relacion con la funcién cuadratica. solucion.
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Por ello se propone:

Elaborar un programa que promueva el desarrollo del pensamiento
matematico relativo al pasaje de la aritmética al algebra, es decir,
del pensamiento aritmeético al lenguaje algebraico.

Profundo mas que extenso. No se requiere de muchos temas sino
de temas e ideas especificas tratadas de manera amplia y profun-
da: esto no reduce las horas de las asignaturas, sino que amplia el
tiempo de trabajo en ellas.

La eleccion de estos temas es colegiada.

Alcanzable en el tiempo estipulado.

Dirigido a jovenes que estudian la educacion media superior.

Que desarrolle las competencias de literacidad matematica entre
los estudiantes.

Orientado al profesor como actor de la accion didactica y al estu-
diante como actor principal de la significacion.

Hacer homogéneos los contenidos de las asignaturas de Matema-
ticas | y Algebra. Dejando la posibilidad de ampliacion o tematiza-
cion especifica en el BG por su carga horaria superior.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA ALGEBRA

Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso del len-
guaje algebraico en una diversidad de contextos, es decir, que logre signifi-
carlo mediante su uso.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacién que
lo rebase.

- Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

Es sensible al arte y participa en la apreciacién e interpretacion de

sus expresiones en distintos géneros.

- Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que
permite la comunicacion entre individuos y culturas en el tiempo
y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

— Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-

prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance

de un objetivo.

— Ordena informacioén de acuerdo a categorias, jerarquias y rela-

ciones.

Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que sub-

yacen a una serie de fenémenos.

Construye hipétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

— Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.

Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fenémeno, y argumenta su pertinencia.
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« Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de
Algebra gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguientes ambitos.

« Pensamiento critico y solucién de problemas:

- Utiliza el pensamiento légico y matematico, asi como los mé-
todos de las ciencias para analizar y cuestionar criticamente
fendmenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta objetivos,
resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

» Pensamiento matematico:

— Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o forma-
les que requieren de la utilizacion del pensamiento matematico.
Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos
numeéricos, graficos o analiticos.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:
» Habilidades socioemocionales y proyecto de vida:
— Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
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la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

« Colaboracion y trabajo en equipo:

— Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.

e Lenguajey comunicacion:

- Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espa-
fol como en lengua indigenna en caso de hablarla. Identifica las
ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

« Habilidades digitales:

— Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacién para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desa-
rrollar ideas e innovaciones.

Eje Componentes Contenidos centrales

Uso de las variables y las expresiones
algebraicas.

Usos de los numeros y sus propiedades.
Conceptos basicos del lenguaje algebraico.

De los patrones numéricos a la simbolizacién

algebraica.
Patrones, . . .
Del pensamiento simbolizacion y Sucesiones y series numericas.
aritméticoal ~ generalizacion: Variacién lineal como introduccién a la relacién
lenguaje algebraico elementos del funcional.

Algebra basica. o )
Variacién proporcional.

Tratamiento de lo lineal y lo no lineal
(normalmente cuadratico).

El trabajo simbélico.

Representacion y resolucién de sistemas de
ecuaciones lineales.

Practicas asociadas: comparar, modelar, equivaler, construir patrones, seriar/
seriacién, conmensurar, simplificar, expresar, estimar, verbalizar, resolver,
graficar, generalizar, representar, relacionar magnitudes, generalizar, comu-
nicar, construir una unidad de medida, entre otras.
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Eje

+Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

+Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

*Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

*Del pensamiento
aritmético
al lenguaje
algebraico

Componentes

«Patrones,
simbolizacion y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

«Patrones,
simbolizacion y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

ePatrones,
simbolizacién y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

sPatrones,
simbolizacion y
generalizacion:
elementos del
Algebra basica.

Contenido central

*Uso de las

variables y las
expresiones
algebraicas.

«Usos de los

numeros y sus
propiedades.
Conceptos
basicos del
lenguaje
algebraico.

*De los patrones

numéricos a la
simbolizacion
algebraica.

-Sucesiones

y series
numeéricas.

eVariacion

lineal como

introduccion
alarelacion
funcional.

-Variaciéon

proporcional.
Tratamiento
de lo lineal y
lo no lineal
(normalmente
cuadratico).

«El trabajo

simbélico.

-Representacion

y resolucién
de sistemas
de ecuaciones
lineales.

Contenidos especificos

-La variable como numero generalizado, incognita
y relacién de dependencia funcional: ;cuando y por
qué son diferentes?, ;qué caracteriza a cada una?
Ejemplos concretos y creacion de ejemplos.

Tratamiento algebraico de enunciados verbales
— “los problemas en palabras”: jcémo expreso
matematicamente un problema?, ;qué tipo de
simbolizacion es pertinente para pasar de la
aritmética al algebra?

«Interpretacion de las expresiones algebraicas y de
su evaluacion numérica. Operaciones algebraicas.
¢Por qué la simbolizacion algebraica es dtil en
situaciones contextuales?

+Sucesiones y series numéricas particulares
(ntmeros triangulares y nimeros cuadrados,
sucesiones aritméticas y geométricas),
representadas mediante dibujos, tablas y puntos en
el plano. Con base en comportamientos numéricos,
(qué cambia, cémo y cuanto cambia? Un analisis
variacional de los patrones numéricos™.

«*Contenido de caracter opcional para el BT.

- Lo lineal y lo no lineal. Representaciones discretas
de graficas contiguas: ;qué caracteriza a una
relacién de comportamiento lineal?, jcémo se
relacionan las variables en una relacion lineal?,
¢cémo se relacionan las variables en una relacion
no lineal?, ;como se diferencian?

-Sobre el uso de tasas, razones, proporciones

y variacion proporcional directa como caso
particular de la funcion lineal entre dos variables:
(qué magnitudes se relacionan?, jcomo es el
comportamiento de dicha relacion?

-La proporcionalidad y sus propiedades numéricas,
geomeétricas y su representacion algebraica.

Se sugiere tratar con situaciones cotidianas
antropométricas y de mezclas (colores y sabores):
(qué es lo que se mantiene constante en una
relacion proporcional?

«Operaciones con polinomios y factorizaciones
basicas de trinomios (productos notables). Se
sugiere apoyarse de los modelos geométricos
materiales y simbdlicos) para el cuadrado del
binomio.

+Resolucion de ecuaciones lineales en contextos
diversos: ;qué caracteriza a la solucion?

-Sistemas de ecuaciones lineales con dos variables,
en estrecha conexién con la funcién lineal: jqué
caracteriza al punto de interseccion?, jsiempre
existe solucion?

-Ecuaciones cuadraticas en una variable y su
relacion con la funcién cuadratica. Interpretacion
geométrica y algebraica de las raices. Tratamiento
transversal con el tiro parabdlico y los maximos
y minimos de una funcién cuadratica. ;Cémo se
interpreta la solucion de una ecuacion lineal y las
soluciones de una ecuacion cuadratica?

Aprendizajes esperados

+Transitan del pensamiento aritmético al lenguaje algebraico.

-Desarrollan un lenguaje algebraico, un sistema simbdlico para la
generalizacion y la representacion.

-Expresan de forma coloquial y escrita fendmenos de su vida
cotidiana con base en practicas como: simplificar, sintetizar,
expresar, verbalizar, relacionar magnitudes, generalizar patrones,
representar mediante simbolos, comunicar ideas, entre otras.

-Reconoce la existencia de las variables y distinguen sus usos como
numero general, como incognita y como relacion funcional.

«Interpreta y expresan algebraicamente propiedades de
fenémenos de su entorno cotidiano.

-Evalua expresiones algebraicas en diversos contextos numéricos.

-Reconocen patrones de comportamiento entre magnitudes.

«Formula de manera coloquial escrita (retorica), numérica y
graficamente patrones de comportamiento.

-Expresa mediante simbolos fendmenos de su vida cotidiana.

-Reconoce fenémenos con comportamiento lineal o no lineal.

-Diferencia los cocientes y/x y Ay/Ax como tipos de relaciones
constantes entre magnitudes.

-Representa graficamente fendmenos de variacion constante en
dominios discretos.

-Expresa de forma coloquial y escrita fenémenos de
proporcionalidad directa de su vida cotidiana con base en practicas
como: comparar, equivaler, medir, construir unidades de medida,
entre otras.

-Caracteriza una relacién proporcional directa.

-Resignifica en contexto al algoritmo de |a regla de tres simple.

<Expresa de manera simbélica fendmenos de naturaleza
proporcional en el marco de su vida cotidiana.

-Simboliza y generaliza fenémenos lineales y fenémenos
cuadraticos mediante el empleo de variables.

+Opera y factoriza polinomios de grado pequeno.

-Significa, grafica y expresa algebraicamente, las soluciones de una
ecuacion.

«Interpreta la soluciéon de un sistema de ecuaciones lineales.

Productos esperados

«Abordar situaciones en las que se distinga
la variable como incégnita, como nimero
generalizado y como relacién de dependencia.

-Generalizar comportamientos de fenémenos y
construir patrones.

-Representar y expresar simbélicamente
enunciados verbales de actividades
matematicas.

-Usar estrategias variacionales (comparar, seriar,
estimar) para diferenciar comportamientos
lineales y no lineales.

-Caracterizar los fenémenos de variacién
constante.

-Representar graficamente fenomenos de
variacion constante.

Explicar el algoritmo de la regla de tres con
mas de un argumento.

«Construir unidades de medida a partir de
establecer una relacion especifica entre
magnitudes.

«Interpretar la soluciéon de un sistema de
ecuaciones lineales, analitica y graficamente.

«Expresar las soluciones de ecuaciones
cuadraticas.
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GEOMETRIA Y TRIGONOMETRIA: DEL TRATAMIENTO
DEL ESPACIO, LA FORMA Y LA MEDIDA, A LOS
PENSAMIENTOS GEOMETRICO Y TRIGONOMETRICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematicas Il del BG y Geome-
tria y trigonometria del BT, se identifica lo siguiente:

« En el BT se incluian definiciones de punto, linea, método inductivo
y deductivo, que no se encuentran en el BG.

e Existe un listado de conceptos sin un valor de uso o funcionalidad
explicitos para la vida del estudiante.

« Notrabajan las distintas relaciones existentes entre angulos, trian-
gulos, poligonos y circunferencias.

Matematicas 2 Geometria y trigonometria
BG - 5 horas BT - 4 horas
Figuras geométricas
Angulos. Origen y métodos.
Caracteristicas de angulos. Puntoy linea.
Sistemas de medicién. Método inductivo.
Método deductivo.
Triangulos. Triangulos.
Caracteristicas de triangulos. Notacion y diversidad, angulos interiores y
Suma de angulos de triangulos. exteriores.
Criterios de congruencia de triangulos. Rectas y puntos notables.
Teorema de Tales y Pitagoras. Teoremas.
Poligonos. Poligonos.
Elementos y propiedades. Notacién y diversidad, angulos interiores y
exteriores.
Diagonales, perimetros, areas y teoremas.
Circunferencia. Circunferencias.
Elementos y propiedades. Angulos en la circunferencia.
Perimetros y areas. Perimetro.
Areas de figuras circulares.
Teoremas.
Relaciones y funciones en el triangulo
Relaciones trigonométricas. Relaciones trigonométricas.
Razones trigonométricas. Razones trigonométricas.
Funciones trigonométricas en el plano Funciones trigonométricas en el plano
cartesiano. cartesiano.

Circulo unitario, aplicacién de leyes de Circulo unitario Identidades fundamentales.

s
G E OM ETRIA Y Senos y cosenos. Resolucion de triangulos.
4 Por lo anterior se propone:
TRI Go N OM ETRIA « Elaborar un programa que promueva el desarrollo del pensamiento

matematico con orientacion mas exploratoria y operativa a la Geo-
metria Euclidiana y a la Trigonometria.
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« Diferenciar el tratamiento de la forma, el espacio y la medida entre
el pensamiento geométrico y el pensamiento trigonométrico.

« Establecerrelaciones, desde el propio programa de estudios, entre las
nociones de angulos y sus medidas, de triangulos y su clasificacion,
de poligonos y sus relaciones con los triangulos y de la circunferencia.

« Significar con procesos visuales y numéricos en los objetos geomé-
tricos y trigonométricos.

e Profundizar en las relaciones trigonométricas con base en “la con-
frontacion” con las relaciones proporcionales.

¢ Hacer homogéneos los contenidos de la asignatura de Geometria y
trigonometria con los de Matematicas Il, dejando la posibilidad de am-
pliacion mediante temas selectos en BG por la carga horaria superior.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA GEOMETRIA Y
TRIGONOMETRIA

Que el estudiante aprenda a identificar, analizar y comprender el uso de la
configuracion espacial y sus relaciones; asi como también, signifique las fér-
mulas de perimetro, area y suma de angulos internos de poligonos.

Que el estudiante aprenda a identificar, operar y representar el uso de los ele-
mentos figurales de angulo, segmento, poligono, circulo y sus relaciones métricas.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

e Seconocey valora asi mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.
- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reco-
noce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.
e Essensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros.
- Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.
« Escucha, interpretay emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas,
matematicas o graficas.
- Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.
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e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

— Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-
prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

« Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyec-
to en equipo, definiendo un curso de accién con pasos especificos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

— Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

e Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

e Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

¢ Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

< Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Geo-
metria y trigonometria gradualmente se impulsara el desarrollo de los si-
guientes ambitos:

Pensamiento matematico: construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y soluciéon de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenomenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.
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Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuary solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Eje Componentes Contenidos centrales

Conceptos fundamentales del espacioy la
forma, “lo geométrico”.

El estudio de las figuras geométricas y sus
Estructuray propiedades.
transformacion: . X i
elementos basicos  1ratamiento de las férmulas geométricas

de Geometria. para areas y volimenes.
Tratamiento visual de las propiedades
Del tratamiento del geomeétricas, los criterios de congruencia 'y
espacio, la forma semejanza de triangulos.

y la medida, a los

pensamientos Conceptos basicos de lo trigonométrico.

geométricoy Usos y funciones de las relaciones
trigonométrico trigonométricas en el triangulo.
Trazado y . . e
i Funciones trigonométricas y sus
angularidad: ropiedades
elementos de la prop :
Trigonometria Medidas de angulos y relaciones
plana. trigonomeétricas

Del circulo unitario al plano cartesiano. Una
introduccion de las razones de magnitudes
a las funciones reales.

Practicas asociadas: Representar, trazar, medir, construir, convertir, visualizar,
estimar, comparar, relacionar, aproximar, conjeturar, argumentar, calcular, in-
terpretar, reconfigurar, entre otras.
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Eje

*Del tratamiento del espacio, la
formay la medida, a los pen-
samientos geométrico y trigo-
nomeétrico.

*Del tratamiento del espacio, la
formay la medida, a los pen-
samientos geométrico y trigo-
nométrico.

*Del tratamiento del espacio, la
formay la medida, a los pen-
samientos geométrico y trigo-
nométrico.

*Del tratamiento del espacio, la
formay la medida, a los pen-
samientos geométrico y trigo-
nométrico

Componentes

Estructura y transformacion: ele-
mentos basicos de Geometria.

Estructura y transformacion: ele-
mentos basicos de Geometria.

Estructura y transformacion: Ele-
mentos basicos de Geometria.

*Trazado y angularidad: Elemen-
tos de la Trigonometria Plana.

Contenido central

«Conceptos basicos del espacio y la forma:
“lo geométrico”.

+El estudio de las figuras geométricas y sus
propiedades.

-Tratamiento de las férmulas geométricas,
los criterios de congruencia y semejanza de
triangulos.

-Tratamiento visual de las propiedades
geomeétricas, los criterios de congruencia y
semejanza de triangulos.

*Conceptos basicos de lo trigonométrico.

-Usos y funciones de las relaciones trigo-
nométricas en el triangulo. Funciones
trigonométricas y sus propiedades.

-Medidas de angulos y relaciones trigo-
nomeétricas. Del circulo unitario al plano
cartesiano. Una introduccién de las razo-
nes de magnitudes a las funciones reales.
Visualizando férmulas e identidades
trigonomeétricas.

Contenidos especificos

-Elementos, caracteristicas y notacion de los angulos.

-Sistemas angulares de medicion: ;como realizar las
conversiones de un sistema a otro?, ;por qué existen varias
formas de medir angulos?, ;cuales son las razones por las
cuales se hacen las conversiones?

- Propiedades de los triangulos seglin sus lados y angulos: ;qué los
identifica entre si?, ;qué los diferencia entre si?, jpor qué los trian-
gulos son estructuras rigidas usadas en las construcciones?

-Caracteristica de las sumas de angulos internos en triangulos
y de poligonos regulares: ;por qué la configuracion y la
reconfiguracién espacial de figuras sirve para tratar con
situaciones contextuales de la Geometria?

-Propiedades de los poligonos regulares.

-Elementos y propiedades basicas de los angulos en la
circunferencia.

-Patrones y formulas de perimetros de figuras geométricas.
(Cuanto material necesito para cercar un terreno? ;Cual
figura tiene perimetro menor?

-Patrones y formulas de areas de figuras geométricas. ;Con
cuanta pintura alcanza para pintar la pared? ;Tienen la
misma area? ;Qué area es mayor?

-Patrones y formulas de volimenes de figuras geométricas.
;Las formas de medir volimenes en mi comunidad? ;Tienen
el mismo volumen?

-Patrones y formula para la suma de angulos internos de
poligonos. ;Para qué puedo usar estas férmulas generales?
¢{La suma de los angulos internos de un cuadrado es?

-Patrones y formulas de algunos angulos en una circunferen-
cia. “Midiendo los angulos entre las manecillas del reloj”, los
angulos de las esquinas de una cancha de futbol.

-Criterios de congruencia de triangulos y poligonos: ;qué
tipo de configuraciones figurales se precisan para tratar
con poligonos, sus propiedades y estructuras, relaciones y
transformaciones?

-;Congruencia o semejanza? El tratamiento de la reduccion y
la copia. Figuras iguales y figuras proporcionales.

-Teorema de Tales y semejanza de triangulos: ;coémo surge
y en qué situaciones es funcional? ;Calculando la altura al
medir la sombra? Figuras a escala.

-Medida de angulos y razones trigonométricas de ciertos
angulos: ;qué tipo de argumentos trigonométricos se
precisan para tratar con triangulos, sus propiedades y
estructuras, relaciones y transformaciones?

- (Por qué la relacion entre razones de magnitudes sirve para
analizar situaciones contextuales?, jcomo se diferencia de la
razén proporcional entre magnitudes?

- El circulo trigonométrico, relaciones e identidades trigonomé-
tricas. Tablas de valores de razones trigonométricas funda-
mentales. ;De la antigliedad clasica a la geo localizacion?

-Las identidades trigonométricas y sus relaciones. ;C6mo uso
las identidades trigonométricas en diversos contextos de
ubicacién en el espacio, la topografia y la medicion?

Aprendizajes esperados

«Distingue conceptos basicos de:
recta, segmento, semirecta, linea
curva.

«Interpreta los elementos y las
caracteristicas de los angulos.

-Mide manual e instrumentalmen-
te los objetos trigonométricos y da
tratamiento a las relaciones entre
los elementos de un triangulo.

+Trabaja con diferentes sistemas de
medicion de los angulos, realiza
conversiones de medidas.

-ldentifica, clasifica y caracteriza a
las figuras geométricas.

-Interpreta las propiedades de las
figuras geométricas.

-Significa las férmulas de perime-
tros, areas y voliumenes de figuras
geométricas con el uso de materia-
les concretos y digitales.

-Caracteriza y clasifica a las confi-
guraciones espaciales triangulares
segun sus disposiciones y sus
relaciones.

«Significa los criterios de congruen-
cia de triangulos constructivamen-
te mediante distintos medios.

«Interpreta visual y numéricamente
al Teorema de Tales en diversos con-
textos y situaciones cotidianas.

-Caracteriza a las relaciones trigo-
nométricas segun sus disposicio-
nes y sus propiedades.

«Interpreta y construyen relaciones
trigonométricas en el triangulo.

+Analiza al circulo trigonométrico y
describen a las funciones angula-
res, realiza mediciones y compara-
ciones de relaciones espaciales.

Productos esperados

«Convertir de un sistema
de medicidn a otro,
medidas angulares.

«Trazar y medir angu-
los con instrucciones
determinadas.

«Medir y estimar angu-
los.

«Construir triangulos
con lados dados, con
dos lados y un angulo
dado, o conun ladoy
dos angulos dados.

«Reconfigurar visual-
mente una figura
geométrica en partes
dadas.

«Estimar y comparar su-
perficies y perimetros
de figuras rectilineas.

+Calculary argumentar
en cuerpos solidos cual
volumen es mayor.

«Descomponer un poli-
gono en triangulos.
«Construir un triangu-
lo semejante a uno
dado.

«Medir la altura de un
arbol a partirde su
sombra.

«Calcular el valor del
seno de 30°.

«Argumentar por qué el
coseno de 45° y el seno
de 45° son iguales,
pero el senode 30°y
el coseno de 30° son
distintos entre si.

«Estimar el valor de
Sen*Xx + cos*X.
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GEOMETRIA ANALITICA

GEOMETRIA ANALITICA: LUGARES GEOMETRICOS
Y SISTEMAS DE REFERENCIA. DEL PENSAMIENTO
GEOMETRICO AL ANALITICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO

CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematicas Ill (BG) y Geometria
analitica (BT), se identifica lo siguiente:

e Ademas de la diferencia horaria (4 horas en BT y 5 horas en BG), el
programa de estudios es bastante similar. Al final de los temas, la
hipérbola, como lugar geométrico, aparece sélo en el BT.

o EI BT trata el tema de coordenadas polares y su conversion a rec-
tangulares, da también una introduccion a los vectores en el plano,
a diferencia del BG que lo omite.

e Enambos programas esta ausente el tema de la localizacion de ob-
jetos en un plano, por punto o por region.

Propiedades de segmentos rectilineos y
poligonos.

Caracteristicas matematicas que definen
un lugar geométrico.

Sistemas coordenados

Rectangulares.

Puntos en el plano Distancia entre dos
puntos.

Division de un segmento en una razon dada.
Punto medio, perimetro y areas.

Polares.

Radio vector y angulo polar.
Transformaciones del sistema polar al
rectangulary viceversa.

Lugares

La recta.

Elementos de una recta como lugar
geomeétrico.

Formas de la ecuacién de una rectay
propiedades.

Pendiente y angulo de inclinacion.
Formas de la ecuacion de una recta y sus
transformaciones.

Interseccion de rectas y relacion entre
rectas.

Rectas notables del triangulo.

Conicas.

Elementos y ecuaciones de una
circunferencia.

Elementos y ecuaciones de una elipse.

Elementos y ecuaciones de una parabola.

Elementos, ecuaciones, condiciones
geomeétricas y analiticas de:
Circunferencia

Parabola

Elipse

Hipérbola

209



Por lo anterior se propone:

e Anteceder el tema del punteo en el plano y su localizacién a la
construccion de la nocién de lugar geométrico como arreglo deter-
minado por férmulas.

e Introducir ideas de transversalidad con el movimiento planetario
y la resolucion algebraica de problemas geométricos como ocurrio
en la historia de las matematicas.

e Acompanar el tema de lugar geométrico con ejemplos que favorez-
can la transversalidad, por ejemplo, la caida libre y el tiro parabolico
ayudan a estos fines (trayectorias rectilineas y parabélicas). El mo-
mento circular y las orbitas de los planetas se adaptan adecuada-
mente a las curvas cerradas (trayectorias circulares y elipticas).

¢ Conviene robustecer mas los contenidos centrales aun a costa de
no tener un programa extenso, se requieren temas seleccionados
por su potencialidad didactica que habran de desarrollarse amplia
y profundamente.

e Se deben especificar las acciones a seguir en cada uno de los pen-
samientos (geométrico, algebraico y geométrico — analitico) para
lograr el desarrollo del pensamiento matematico.

» Algunas de las actividades de papiroflexia permiten visualizar cier-
tos lugares geométricos, se recomienda valorar su uso en aula, de
igual manera el uso de software dinamico gratuito.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA GEOMETRIA ANALITICA

Que el educando utilice los sistemas coordenados de representacion para
ubicarse en el plano.

Que el estudiante desarrolle estrategias para el tratamiento de los lu-
gares geométricos como disposiciones en el plano.

Que el estudiante incorpore los métodos analiticos en los problemas
geométricos.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

e Seconoce yvalora asi mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.
- lIdentifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reco-
noce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.
e Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.
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— Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos

mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

- Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-
prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor inte-
rés y dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones fren-
te a retos y obstaculos.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyec-
to en equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

— Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

Construye e interpreta modelos matematicos mediante la apli-
cacion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.
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A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Geome-
tria analitica gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguiente ambitos.

Pensamiento critico y solucién de problemas: utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenomenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Pensamiento matematico: construye e interpreta situaciones reales, hipo-
téticas o formales que requieren de la utilizacion del pensamiento matematico.
Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques. Argumenta la so-
lucién obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos o analiticos.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracién y trabajo en equipo: trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuar y solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Lenguaje y comunicacion: se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales y
expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

APRENDIZAJES CLAVE DE LA ASIGNATURA: GEOMETRIA ANALITICA

Eje Componentes Contenidos centrales

La Geometria analitica como método
algebraico para la resolucién de tareas
geométricas. El tratamiento en diversos
sistemas de coordenadas.

Conceptos basicos del sistema de

Lugares
geométricos

y sistemas de
referencia. Del
pensamiento
geométrico al
analitico.

Sistema de
referenciay
localizacion:
Elementos de
Geometria
analitica

coordenadas rectangulares, orientacion y
posicion en el plano. El papel del origen de
coordenadas en los sistemas de referencia.

Reconocimiento y construccion de los
lugares geométricos: recta, circunferencia,
elipse, parabola e hipérbola.

Tratamiento visual y representaciones
multiples de los lugares geométricos:
coordenadas rectangulares y paramétricas,
puntos singulares, raices y comportamiento
asintoético.
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CONTENIDOS CENTRALES PROPUESTOS PARA SU ADECUACION MEDIANTE
DISCUSION COLEGIADA:

Practicas asociadas: Ubicar, puntear, secuenciar, representar, localizar, dibu-
jar, disenar, resolver, modelar, entre otras.
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Eje

eLugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.

eLugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.

eLugares geométricos y sistemas
de referencia. Del pensamiento
geométrico al analitico.
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Componentes

Sistema de referenciay
localizacion: elementos de
Geometria analitica

«Sistema de referenciay
localizacion: elementos de
Geometria analitica

«Sistema de referenciay
localizacion: elementos de
Geometria analitica

Contenido central

eLa Geometria analitica como método
algebraico para la resolucion de tareas
geométricas. El tratamiento de los
sistemas de coordenadas.

«Conceptos basicos del sistema de
coordenadas rectangulares, orientacion
y posicion en el plano. El papel del
origen de coordenadas en los sistemas
de referencia.

*Reconocimiento y construccion
de los lugares geométricos. Recta,
circunferencia, elipse, parabola e
hipérbola.

eTratamiento visual y representaciones
muiltiples de los lugares geométricos.
Coordenadas rectanguares y
paramétricas, puntos singulares, raices
y comportamiento asintético.

Contenidos especificos

«Sistema de coordenadas cartesiano.

Me oriento en el plano: jpuedo hacer
un mapa del sitio en el que vivo? ;Qué

ruta es mas corta?

+Los lugares geométricos basicos: la
rectay la circunferencia. ;Cémo se
construye la ecuacion de la recta?
¢Cuales son sus invariantes? Camino

en linea recta, y el laser, ;como lo hace?

¢Qué sabes del movimiento circular?
Algunos ejemplos de la naturaleza,
jconoces algunos?

+Otros lugares geométricos: la elipse, la
parabolay la hipérbola. ;Qué significan

esas palabras?, ;de dénde vienen,
conoces su historia?
-La longitud de segmento, el punto
medio, la perpendicular a un

segmento, entre otras. Interseccion de

rectas y demas lugares geométricos.
(Puedes doblar un papel que deje

marcado en su doblez dos segmentos

perpendiculares?, ;dos segmentos
paralelos?, jcomo lo hiciste?

+;Qué tipo de lugares geométricos
se precisan para tratar con rectas

y conicas, sus propiedades, puntos
singulares, sus relaciones y sus
transformaciones?

+;Como construir la ecuacion de la
circunferencia? ;qué propiedades
tienen los puntos sobre una
circunferencia?

« Elementos histéricos sobre la elipse,
la parabola y la hipérbola. Trazado y
propiedades. ;Qué son las conicas?

- (Por qué los lugares geométricos

tratados analiticamente resultan Gtiles

para el tratamiento en diferentes
situaciones contextuales?

+Dibuja un cono y visualiza sus cortes.
¢Qué figuras reconoces?, ;de qué
depende la forma que tenga el corte
sobre el cono?

+Analiza los elementos de la ecuacién

general de las conicas. ;Por qué todas

son de ecuaciones de segundo grado
con dos incognitas?
-Tabula y puntea en el plano distintos

puntos de una parabola, lo mismo para

una circunferencia, una elipse y una
hipérbola. ;Qué son las asintotas?

Aprendizajes esperados

-Caracteriza de forma analitica
los problemas geométricos de
localizacién y trazado de lugares
geométricos.

+Ubica en el plano - en distintos
cuadrantes - y localizan puntos en
los ejes y los cuadrantes mediante
sus coordenadas.

-Interpreta y construye relaciones
algebraicas para lugares

geométricos. Ecuacion general de los

lugares geométricos basicos.

-Caracteriza y distingue a los lugares
geométricos segln sus disposiciones
y sus relaciones.

-Dibuja un cono y visualizan cortes
prototipicos (circunferencia, elipse,
parabola e hipérbola).

+Analiza los elementos y la estructura
de la ecuacion general de segundo
grado para las conicas.

Productos esperados

«Colocar en un sistema cartesiano,
tres lugares de la zona en la que
vivo.

«Calcular la distancia mas corta
entre la escuela y mi casa.

+Representar en un plano dos
rectas paralelas, encontrar sus
ecuaciones.

+Dibujar en el plano dos
circunferencias concéntricas,
encontrar sus ecuaciones.

-Localizar una recta en el planoy
bosquejar su perpendicular por un
punto dado.

«Argumentar las diferencias visibles
entre una recta y una parabola.

«Construir una elipse que describa
el movimiento de la Tierra en
torno del Sol.

«Trazar en un cono recto los cortes
para encontrar una circunferencia,
una elipse, una parabola y una
hipérbola.

-Determinar la asintota de una
hipérbola dada y argumentar
si se cruzan ambos lugares
geométricos.
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CALCULO DIFERENCIAL

CALCULO DIFERENCIAL: PENSAMIENTO Y LENGUAJE
VARIACIONAL

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a las asignaturas de Matematicas IV y Calculo diferen-
cial del BG y el curso de Calculo diferencial del BT, se identifica lo siguiente:

e Esta es la primera asignatura de la malla curricular con conteni-
dos claramente diferentes entre el BG y el BT. En el BG se ante-
cede el estudio del Calculo diferencial por un curso introductorio
de pre-calculo (Matematicas 1V), el nimero de horas también es
diferente en ambos subsistemas.

e Quiza el tema primero, tratamiento de las funciones, del BT, po-
dria ser reorientado como un curso introductorio al pre-calculo y,
en ese sentido, tomar algunas de las ideas del BG para tal efecto.
Por ejemplo, operar sobre funciones puede servir para analizar re-
giones y comportamientos.

e El programa del BT tiene una estructura clasica donde domina el
analisis regresivo del contenido de un curso de Calculo diferencial,
se parte de los numeros reales para pasar a los elementos de una
funcién (dominio, contra dominio e imagen), operaciones con fun-
ciones, los limites, las funciones continuas y las derivadas de las
funciones; mientras que el del BG se ocupa del llamado pre-calculo
(previo al Célculo) para funciones polinomiales de grado pequefioy
funciones trascendentes elementales.

e El programa de Matematicas: (Calculo diferencial del BG), tiene una
orientacion empirica, aunque no resulta claro como se puede usar
la idea de limite cuando no hay proceso infinito involucrado en los
ejemplos de produccién que el programa declara.

» Sesugiere manejarlo de forma separada, cuando las nociones ma-
tematicas de limite o derivada sean tratados, se haga de manera
que cumplan con el doble rol de las matematicas. Desarrollar la
idea intuitiva de limite y en los casos concretos hablar de aproxi-
maciones.

Matematicas IV
BG - 5 horas

Reconoces y realizas operaciones con distintos tipos de funciones.
Aplicas funciones especiales y transformaciones de graficas.
Empleas funciones polinomiales de grado tres y cuatro.

Utilizas funciones factorizables en la resolucion de problemas.
Aplicas funciones racionales.

Criterios de comportamiento de datos.

Utilizas funciones exponenciales y logaritmicas. Aplicas funciones periédicas.

217



Calculo diferencial
BG - 3 horas

Argumentas el estudio del Calculo
mediante el analisis de su evolucion, sus
modelos matematicos y su relacion con
hechos reales.

Resuelves problemas de limites en
situaciones de caracter econémico,
administrativo, natural y social.
Calculas, interpretas y analizas razones
de cambio en fendmenos naturales,
sociales, econdmicos, administrativos,
en la agricultura, en la ganaderiay en la
industria.

Calculas e interpretas maximos y
minimos sobre los fendmenos que han
cambiado en el tiempo de la produccion,

Calculo diferencial
BT - 4 horas

Pre-Calculo

Ndmeros reales, intervalos, desigualdades.

Funciones

Dominio y contra dominio, clasificacién,
comportamiento, operaciones.
Limites

Limite de una funcién, propiedades,
continuidad de una funcion.

Derivada

Razén de cambio promedio de
interpretacion geométrica, Derivacion
de funciones, derivadas sucesivas,
comportamiento.

produccion industrial o agropecuaria.

Por ello se propone:
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Integrar en un solo curso de Calculo diferencial a ambos conteni-
dos (el de BG y el de BT) para tener hasta este semestre el mismo
contenido matematico, esto favorecera la movilidad y la equiva-
lencia formativa entre subsistemas. Esto precisara de una nueva
distribucion horaria.

Diferenciar el tratamiento del pre-calculo al del calculo diferencial,
con el fin de fortalecer las ideas variacionales como antecedente
del pensamiento funcional. En este sentido, denominar a Matema-
ticas V como Calculo diferencial con un primer tema introductorio
para el tratamiento de las funciones (el pre-calculo).

Reiterar la idea de tener contenidos mas robustos, aunque menos
extensos, no se requiere de muchos temas sino de temas especifi-
cos tratados de manera amplia y profunda. Por ejemplo, el tema de
continuidad de las funciones podria tratarse al nivel de contigtiidad
de la grafica, lo que exige de una intuicion mayor sin una formali-
zacion excesiva.

Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos
y estrategias variacionales que se precisan para su desarrollo. Se
sugiere que las ideas del pre-calculo sean incorporadas al BT, al
menos al nivel introductorio, esto quiza con una ampliacion de la
carga horaria o con un desfasamiento de los contenidos con otras
asignaturas.

Resultaria conveniente que en el tema de pre-calculo se trabaje a
mas profundidad con las funciones hasta de grado 3, aunque haya
que quitar las de grado superior. La razon es que las cubicas tienen
una potencia singular para discutir las raices de una funcion y los
puntos singulares: maximo, minimo y puntos de inflexion.

Para el BT se sugiere dar un tratamiento no formal a los nimeros,
basado mas en la distincion intuitiva entre numeros para contary
ndmeros para medir.

e Se sugiere reducir la carga algoritmica para dejar mas espacio al
tratamiento situacional y mas conceptual de las ideas de cambio,
variacion, prediccion y linealidad.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA CALCULO DIFERENCIAL

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
representacion del cambio continuo y su discretizacion numérica con fines
predictivos.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

e Seconoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que
lo rebase.

« Essensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros.

— Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

— Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

— Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-
prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor inte-
rés y dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones fren-
te a retos y obstaculos.

e Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.
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— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

- Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

e Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

« Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

e Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

e Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion.

¢ Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

« Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Cal-
culo diferencial gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguientes
ambitos:

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalua
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:
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Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuary solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Lenguaje y comunicacion. Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales. Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacién para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Eje Componentes Contenidos centrales

Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacion y posicion.

Introduccién a las funciones algebraicas y
elementos de las funciones trascendentes
elementales.

Usos de la derivada en diversas situaciones
contextuales.

Tratamiento intuitivo: numérico, visual y
algebraico de los limites.

Tratamiento del cambioy la variacion:

Pensamiento Cam!"‘{}' estrategias variacionales.

. prediccion: » ) ]
y lenguaje elementos del Graficacion de funciones por diversos
variacional. Caleulo métodos.

Introduccién a las funciones continuasy ala
derivada como una funcioén.

Criterios de optimizacion: Criterios de
localizacion para maximos y minimos de
funciones.

Nociones basicas de derivacion de orden
uno y orden dos (primera y segunda
derivada).

Optimizacion y graficacion de funciones

elementales (algebraicas y trascendentes).

Practicas asociadas: representar, medir, predecir, estimar, variar, seriar, com-
parar, procesar la reversibilidad, entre otras.
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Eje

*Pensamiento y lenguaje
variacional.

ePensamiento y lenguaje
variacional.

ePensamiento y lenguaje
variacional.

*Pensamiento y lenguaje
variacional.

Componentes

eCambio y prediccion: elementos
del Calculo.

*Cambio y prediccion: elementos
del Calculo.

«Cambio y prediccion: elementos
del Calculo.

eCambio y prediccion: elementos
del Calculo.

Contenido central

«Conceptos basicos de sistemas de
coordenadas, orientacion y posicion.
Introduccién a las funciones algebraicas
y elementos de las funciones
trascendentes elementales.

*Usos de la derivada en diversas
situaciones contextuales. Tratamiento
intuitivo: numérico, visual y algebraico
de los limites. Tratamiento del cambio y
la variacion: estrategias variacionales.

«Graficacion de funciones por diversos
métodos. Introduccién a las funciones
continuas y a la derivada como una
funcion. Criterios de optimizacion:
Criterios de localizacion para maximos
y minimos de funciones.

*Nociones basicas de derivacion de
orden uno y orden dos (primeray
segunda derivada). Optimizaciony
graficacion de funciones elementales
(algebraicas y trascendentes).
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Contenidos especificos

«El tratamiento de las representaciones
del cambio en distintos contextos. Tablas,
graficas, texto, expresion oral, movimiento
fisico, funciones y derivadas. ;Cémo
represento el cambio?, ;puedo representar
mi posicién en una grafica dependiente
del tiempo? ;Qué es el cambioy qué la
variacion?

«Intervalos de monotonia, funciones
crecientes y decrecientes. ;Si una funcién
pasa de crecer a decrecer hay un punto
maximo en el medio? ;Al revés, un punto
minimo? ;Asi se comporta la temperatura
en mi ciudad durante todo el dia?

- ;Qué tipo de procesos se precisan para
tratar con el cambio y la optimizacién,
sus propiedades, sus relaciones y sus
transformaciones representacionales?

- ;Por qué las medidas del cambio resultan
Utiles para el tratamiento de diferentes
situaciones contextuales?

«¢Se pueden sumar las funciones?, ;qué se
obtiene de sumar una funcién lineal con
otra funcién lineal? juna cuadratica con
una lineal?, jse le ocurren otras?

«Construyendo modelos predictivos de
fenémenos de cambio continuo y cambio
discreto.

« Calcular derivadas de funciones mediante
técnicas diversas.

-Determinar el maximo o el minimo de
una funcién mediante los criterios de la
derivada ;Dénde se crece mas rapido?

«Encontrar los puntos de inflexién de una
curva mediante el criterio de la segunda
derivada. ;Cémo se ve la grafica en un
punto de inflexién? ;Podrias recortar
el papel siguiente esa grafica?, ;qué
observas?

«Reconocer las propiedades fisicas como
posicion, velocidad y aceleracion y su

correspondencia con la funcion, la derivada

primera y la segunda derivada de una
funcion. Interpretacion fisica de los puntos
singulares.

«Calcular derivadas sucesivas de funciones
polinomiales y trigonométricas mediante
algoritmos, no mayor a la tercera derivada.
¢(Existen caminos directos para derivar?
¢qué métodos conocemos?

-Predice el comportamiento en el
crecimiento de un proceso de cambio en el
dominio continuo (variables reales) y en el
dominio discreto (variables enteras).

Aprendizajes esperados

-Caracteriza a las funciones
algebraicas y las funciones
trascendentes como herramientas
de prediccion, utiles en una
diversidad de modelos para el
estudio del cambio.

«Construye y analiza sucesiones
numeéricas y reconoce los patrones
de crecimiento y de decrecimiento.

+Analiza las regiones de crecimiento y
decrecimiento de una funcion.

«Encuentra en forma aproximada
los maximos y minimos de una
funcién.

+Opera algebraica y aritméticamente,
representa y trata graficamente a
las funciones polinomiales basicas
(lineales, cuadraticas y cubicas).

-Determina algebraica y visualmente
las asintotas de algunas funciones
racionales basicas.

- Utiliza procesos para la derivacion y
representan a los objetos derivada
y derivada sucesiva como medios
adecuados para la prediccion local.

«Localiza los maximos, minimos
y las inflexiones de una grafica
para funciones polinomiales y
trigonométricas.

-Calcula y resuelve operaciones
graficas con funciones para analizar
el comportamiento local de un
funcién (los cerosde f,f ‘yf ). En
algunos casos, se podran estudiar los
cambios de f “ mediante la tercera
derivada.

Productos esperados

Representar el cambio
numeérico de patrones de
crecimiento en tablasy
graficas.

«Predecir la situacién 6ptima de
un fenémeno de cambio del
tipo no lineal y parabodlico.

-Establecer conjeturas del tipo
¢cémo seran las sumas de
funciones crecientes?

«Estimar lo siguiente:
Si una poblacion crece
exponencialmente, ;como
se estima su valor unos anos
después?

«Localizar en el plano cartesiano
las regiones de crecimiento
y de decrecimiento de una
funcién dada en un contexto
especifico. (Considerar
diferentes ejemplos)
-Calcular el maximo de
la trayectoria en el tiro
parabélico.

«Localizar los ceros de fy sus
derivadas hasta el orden tres.
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CALCULO INTEGRAL

CALCULO INTEGRAL: PENSAMIENTO Y LENGUAJE
VARIACIONAL

DI1AGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a la asignatura de Calculo integral (BG y BT), se iden-
tifica lo siguiente:

e EI BT aborda el topico matematico relativo a la Suma de Riemman,
que es un tema clasico en las carreras de ciencias exactas en la Edu-
cacion Superior, por lo cual en el Bachillerato esto sera sélo un trata-
miento intuitivo para el calculo de areas curvilineas mediante apro-
ximaciones rectilineas basicas (usando rectangulos y trapecios).

» Existe un listado extenso de conceptos sin un valor de uso o funcio-
nalidad explicitos para la vida del estudiante en la malla curricular

del BT.
Calculo integral Calculo integral
BG - 3 horas BT - 5 horas
Integral indefinida
Aplicas la diferencial en estimacién de Diferencial.

errores y aproximaciones de variables en  Aproximaciones y antiderivadas.
las ciencias exactas, sociales, naturalesy =~ Métodos de integracion.

administrativas. Inmediatas Integracién por partes.
Determinas la primitiva de una funcién Integracion por sustitucion.
e integras funciones algebraicas y Integracion por fracciones parciales.

trascendentes como una herramienta a Suma de Riemman.
utilizar en las ciencias exactas, sociales,
naturales y administrativas

Integral indefinida

Calculas e interpretas el drea bajo la curva Propiedades y notacion.

en el contexto de las ciencias exactas, Teorema fundamental del calculo.
naturales, sociales y administrativas.

Resuelves problemas de aplicacién de la

integral definida en situaciones reales

en el campo de las ciencias exactas,

naturales, sociales y administrativas

Por ello se propone:

¢ Unificar los contenidos del curso de Calculo integral tomando ele-
mentos de ambas propuestas y considerando la importancia de
esta asignatura en la vida profesional del egresado con aspiracio-
nes a continuar estudios superiores.

e Reiterar la idea de que es preferible un programa robusto mas que
extenso, no se requiere de muchos temas, sino de temas especifi-
cos tratados de manera amplia y profunda.
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» Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos
involucrados (procesos inversos, antiderivada y reversibilidad de
procesos, comparacion y aproximacion de areas y calculo de inte-
grales mediante técnicas basicas de integracion).

o Fortalecer la idea de uso de las integrales en situaciones realistas
de las ciencias y la vida cotidiana. La idea de densidad, area, volu-
men y acumulacion lo favorecen.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA CALCULO INTEGRAL

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
representacion de la acumulacion del cambio continuo y del cambio discreto
con fines predictivos y de modelacion.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.

¢ Seconocey valoraa si mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacién que
lo rebase.

- Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

- [Essensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros.

— Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

« Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingtisti-
cas, matematicas o graficas.

- Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para
obtener informacion y expresar ideas.

¢ Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

- Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-
prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

226

— Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que sub-
yacen a una serie de fenémenos.

— Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su va-
lidez.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor inte-
rés y dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones fren-
te a retos y obstaculos.

e Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

— Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

e Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

¢ Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion.

e Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

- Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

Através del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Calcu-
lointegral gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguientes ambitos:

Pensamiento matematico: construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Pensamiento critico y soluciéon de problemas: utiliza el pensamiento
l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
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cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracién y trabajo en equipo: trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuar y solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad de forma oral y escri-
ta tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica
las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollari-
deas e innovaciones.

Aproximacion y calculo del “area bajo la
curva” por métodos elementales (método
de los rectangulos y métodos de los
trapecios).
Cambioy
acumulacién:
Elementos del
Calculo integral. Tratamiento analitico de las integrales
definida e indefinida. Uso intuitivo de los
procesos infinitos y las situaciones limite
aplicados a problemas de las ciencias
naturales, exactas y sociales.

Antiderivada de funciones elementales
(algebraicas y trascendentes).

Pensamiento
y lenguaje
variacional.

Practicas asociadas: medir, aproximar, predecir, estimar, variar, seriar, compa-
rar, reversibilidad, acumular, entre otras.
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Eje

*Pensamiento y lenguaje
variacional.

ePensamiento y lenguaje
variacional.

-Pensamiento y lenguaje
variacional.

Componentes Contenido central

eCambio y acumulacion: «Aproximacion y calculo del area bajo
elementos del Calculo integral. la curva por métodos elementales
(Método de los rectangulos y método
de los trapecios).

eCambio y acumulacién: +Antiderivada de las funciones
elementos del Calculo integral. elementales (algebraicas y
trascendentes).

«Cambio y acumulacién: tlementos -Tratamiento analitico de las integrales
del Calculo integral. definida e indefinida y uso intuitivo de
los procesos infinitos y las situaciones

limite.

Contenidos especificos

-La grafica como descripcién del cambio.
¢Como interpreto graficamente el
crecimiento lineal? ;Qué caracteriza al
crecimiento no lineal?

«Aproximacion del area bajo curvas conocidas,
utilice curvas que representan crecimiento
lineal y crecimiento no lineal.

-Comparacién de aproximaciones. jAlguna es
mejor?, jen qué circunstancias?

-Conjeturar sobre expresiones generales del
area bajo la curva (ejemplo el drea bajo la
grafica de f (x) =10 bajo f (x) = x, asi como el
area bajo f (x) = x2 con x entre 0 y 1, 0 entre 1
y 2,0 en general entre a y b, donde a<b). Usa
el reconocimiento de patrones.

«Interpretacion del area segln el fenémeno
(ejemplo, el area de la funcién velocidad se
interpreta como la distancia recorrida) ;Por
qué las medidas de la acumulacién resultan
Utiles para el tratamiento de diferentes
situaciones contextuales?

«Técnicas para obtener la antiderivada. ;Qué
significa integrar una funcién?, ;podrias
imaginar el llenado y vaciado de un recipiente
en términos de la integracion? ;Qué patrones
reconoces para la integral de x, x2, x3, ...?

+Ejemplos de la cinematica y su interpretacion
contextual. jQué es integrar en ese contexto
de la fisica? ;Integrar la funcion velocidad,
integrar la funcién aceleracion?

«Construccion de tablas de integracion.
(Reconoces patrones basicos?

+;Qué tipo de procesos se precisan para tratar
con la acumulacién y su medida, propiedades,
relaciones y representaciones?

«Técnicas para obtener la antiderivada. ;Qué
significa integrar una funcién?, ;podrias
imaginar el llenado y vaciado de un recipiente
en términos de la integracion? ;Qué patrones
reconoces para la integral de x, x2, x3, ...2

-Ejemplos de la cinematica y su interpretacion
contextual. jQué es integrar en este contexto
de la fisica? ;Integrar la funcion velocidad,
integrar la funcion aceleracion?

«Construccion de tablas de integracion.
(Reconoces patrones basicos?

+;Qué tipo de procesos se precisan para tratar
con la acumulacién y su medida, propiedades,
relaciones y representaciones?

Aprendizajes esperados

«Aproximan el area bajo una curva
mediante rectangulos inscritos, se
mide o calcula el area de estos y
se estima el valor del area bajo la
curva.

«Comparan los resultados de diversas
técnicas de aproximacion.

+Acotan el valor del area bajo la
curva, aproximando por exceso y
por defecto. Usan ambos métodos
de aproximacion: rectangulos y
trapecios.

+Calculan el area debajo de curvas
conocidas, como graficas de
funciones lineales, cuadraticas
y cubicas entre dos limites de
integracion.

«Interpretan por extension o
generalizacion, el area bajo la
curva de graficas de funciones
trigonométricas basicas (senoy
coseno).

«Encuentran la antiderivada
de funciones elementales
(polinomiales).

+Reconoce el significado de la integral
definida con el area bajo la curva.

-Descubren relaciones inversas entre
derivacion e integracion: “Si de una
funcion se obtiene su derivada, qué
obtengo si de esa derivada encuentro
su antiderivada”.

« Interpretar por extension o
generalizacion la integral indefinida
de funciones polinomiales y
trigonométricas basicas (senoy
coseno).

- Utilizan técnicas para la
antiderivacion de funciones
conocidas.

+Obtienen la integral indefinida de
una funcién dada.

+Visualizan la relacion entre area e
integral definida.

+Calculan la antiderivada de funciones
trigonométricas basicas.

«Utilizan sucesiones y limites para
obtener integrales definidas

Productos esperados

«Construir una
aproximacion del area por
medios diversos.

«Comparar el valor del area
por medio de rectangulos
y de trapecios inscritos.

«Aproximar el valor del area
bajo una curva del tipo
y=x"

«Encontrar el
desplazamiento de un
movil dada su velocidad.

*Reconocery argumentar
las relaciones entre
posicion, velocidad y
aceleracién para funciones
polinomiales basicas.

«Encontrar la antiderivada
de expresiones del tipo
x".

«Completar una tabla de
integracién dada.

«Calcular el area bajo
la curva de funciones
diversas.

«Integrar funciones
elementales dadas
mediante formulas
generales.

-Resolver situaciones del
llenado de recipientes con
flujo constante.

«Encontrar la posicion de un
moévil que se desplaza en
linea recta con velocidad
constante.

-Determinar la posicion de
un movil que se desplaza
rectilineamente con
aceleracion constante
y con velocidad inicial
conocida.
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PROBABILIDAD Y ESTADISTICA: DEL MANEJO DE LA
INFORMACION AL PENSAMIENTO ESTOCASTICO

DIAGNOSTICO: ASPECTOS CONSIDERADOS PARA EL CAMBIO
CURRICULAR

De la revision realizada a la asignatura Probabilidad y estadistica (BT), se iden-
tifica lo siguiente:

¢ Se determina por medio de férmulas, a las medidas de tendencia
central, medidas de dispersion, medidas de forma y medidas de co-
rrelacién mostrando un dato, por lo tanto, en bachillerato se estu-
diara la representatividad y variabilidad mas que dar solo un nume-
ro como resultado.

¢ Se estudian los diferentes tipos de probabilidad utilizando formu-
las o teoremas para determinar el valor de la probabilidad, por lo
cual, se dara importancia a la racionalidad que existe detras de
cada formula.

e Se estudia en un semestre a la estadistica mientras que en el se-
mestre siguiente se estudia la probabilidad (nociones basicas de
probabilidad), por lo cual se necesita unificar el contenido.

» Existe un listado de conceptos sin un valor de uso o funcionalidad
explicitos para la vida del estudiante en la malla curricular del BT.

Probabilidad y estadistica Probabilidad y estadistica
BG - 4 horas BT - 5 horas
Probabilidad y estadistica | Estadistica
Comprendes y describes la variabilidad Manejo de la informacion.

estadistica y sus aplicaciones.

Describes y representas datos de forma Elementos basicos, frecuencias, distribucién
tabular y grafica. de frecuencias, representacion grafica e
interpretacion.

Aplicas |a estadistica descriptiva. Medidas de tendencia central.
Analizas la teoria de conjuntos y sus Media, mediana, moda y cuantiles.
aplicaciones. Medidas de dispersion.

Rango, desviacion media, desviacion
estandary varianza.

Medidas de forma.

Sesgo, apuntamiento o curtosis.
Medidas de correlacién.

Coeficiente de correlacion, recta de
regresion, error estandar de estimacion.

PROBABILIDAD
Y ESTADISTICA
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Probabilidad y estadistica Il Probabilidad

Aplicas técnicas de conteo. Elementos basicos, operaciones basicas con
Aplicas la probabilidad conjunta. conjuntos y diagrama de Venn.

Analizas las distribuciones de variables Técnicas de conteo.

aleatorias discretas y continuas. Elementos basicos, diagrama de arbol,
Comprendes el comportamiento de los principio de la suma y la multiplicacion,
datos de dos variables. permutacion y combinacion.

Probabilidad para eventos.
Probabilidad condicional, eventos
independientes, Teorema de Bayes,
selecciones al azar con o sin reemplazo.

Por lo anterior se propone:

Unificar los contenidos del curso de Estadistica y Probabilidad to-
mando elementos de ambas propuestas y considerando la impor-
tancia en la vida profesional que tendran esa asignatura para el
manejo de la informacion.

Reiterar la idea que es preferible un programa robusto mas que ex-
tenso, no se requieren de muchos temas, sino de temas especificos
tratados de manera amplia y profunda.

Rescatar la importancia del uso de las medidas de tendencia cen-
tral, medidas de dispersion y contexto situacional para la toma de
decisiones.

Trabajar solamente los enfoques de probabilidad donde no se in-
cluya el estudio de las distribuciones, que ya seria parte de nivel
superior.

Promover la lectura critica de los graficos estadisticos, promovien-
do su importancia con el analisis de la informacion y complemen-
tandolo con los demas contenidos.

Especificar las acciones a seguir en cada uno de los pensamientos
involucrados (medidas de tendencia central, teoria de conjuntos,
técnicas de conteo, enfoques de probabilidad).

Fortalecer la idea del uso de las medidas de tendencia central y en-
foques de probabilidad donde nociones como incertidumbre, azar,
aleatoriedad deben ser trabajadas desde su uso en la vida cotidiana.

ADECUACION DE CONTENIDOS PARA PROBABILIDAD Y
ESTADISTICA

Que el estudiante aprenda a identificar, utilizar y comprender los sistemas de
tratamiento estadistico; inferir sobre la poblacién a través de las muestras;
el tratamiento del azary la incertidumbre.

Con los contenidos y la forma de trabajo se pretende coadyuvar al desarrollo
de las siguientes competencias.
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que
lo rebase.

— Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.

— Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las res-
tricciones para el logro de sus metas.

Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de

sus expresiones en distintos géneros.

— Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

— Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacion para
obtener informacion y expresar ideas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

— Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, com-
prendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance
de un objetivo.

- Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que sub-
yacen a una serie de fenémenos.

— Construye hipétesis y disefa y aplica modelos para probar su
validez.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor inte-
rés y dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones fren-
te a retos y obstaculos.

Participa y colabora de manera efectiva en grupos diversos.

— Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos
especificos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

— Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.
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e Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplica-
cion de procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y
variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

« Formulay resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

e Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedi-
mientos matematicos y los contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

¢ Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos nu-
méricos, graficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion.

e Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso so-
cial o natural para determinar o estimar su comportamiento.

¢ Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematica-
mente las magnitudes del espacio y las propiedades fisicas de los
objetos que lo rodean.

e Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fendomeno, y argumenta su pertinencia.

« Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbo-
los matematicos y cientificos.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

Através del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Proba-
bilidad y estadistica, gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguien-
tes ambitos:

Pensamiento critico y solucién de problemas: Utiliza el pensamiento
l6gico y matematicos, asi como los métodos de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fenomenos diversos. Desarrolla argumentos, evalta
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla in-
novaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Pensamiento matematico: Construye e interpreta situaciones rea-
les, hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matematico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques.
Argumenta la solucion obtenida de un problema con métodos numéricos,
graficos o analiticos.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:

Lenguaje y comunicacion: Se expresa con claridad en forma oral y es-
crita tanto en espanol como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifi-
ca las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.
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Habilidades digitales: Utiliza adecuadamente las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.

Exploracion y comprension del mundo natural y social: Obtiene, regis-
tra y sistematiza informacion, consultando fuentes relevantes, y realiza los
analisis e investigaciones pertinentes. Comprende la interrelacion de la cien-
cia, la tecnologia, la sociedad y el medio ambiente en contextos histéricos
y sociales especificos. Identifica problemas, formula preguntas de caracter
cientifico y plantea la hipétesis necesarias para responderlas

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida: Es autoconsciente
y determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, maneja sus emo-
ciones, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al
maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo: Trabaja en equipo de manera cons-
tructiva, participativa y responsable, propone alternativas para actuary solu-
cionar problemas. Asume una actitud constructiva.

Eje disciplinar Componentes Contenidos centrales
Conceptos basicos de Estadistica y Probabilidad.
Recoleccion de datos y su clasificacion en clases.
Uso del conteo y la probabilidad para eventos.

Riesgo, Concepto de Riesgo en situaciones contextuales.
Del manejode  inferenciay
lainformacién  aleatoriedad:
al pensamiento  Elementos de la
estocastico. Estadisticayla
Probabilidad. Manejo de la informacion en situaciones de la vida
cotidiana.

Contextualizacion de los elementos de
probabilidad condicional e interpretacion intuitiva
del teorema de Bayes (probabilidad subjetiva).

Tratamiento y significado de las medidas de
Tendencia Central

Tratamiento y significado de medidas de
Dispersion.

Practicas asociadas: Inferir, estimar, decidir, variar, seriar, comparar, reversibi-
lidad, calcular, clasificar, organizar, entre otras.

Las unidades de aprendizaje | y Il se contemplan para Estadistica y Pro-
babilidad I; unidades Ill y IV, para Estadistica y Probabilidad Il en el BG. Las
cuatro unidades de aprendizaje se contemplan para Estadistica y Probabili-
dad en el BT.
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Eje

-Del manejo de la informacion al
pensamiento estocastico.

-Del manejo de la informacion al
pensamiento estocastico.

+Del manejo de la informacién al
pensamiento estocastico.

+Del manejo de la informacién al
pensamiento estocastico.

Componentes

+Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

-Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

+Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

+Riesgo, inferencia y aleatoriedad:

Elementos de la Estadistica y la
Probabilidad.

Contenido central

«Conceptos basicos de Estadisticay
Probabilidad. Recoleccion de datos y su
clasificacién en clases. Uso del conteo y
la probabilidad para eventos.

-Concepto de riesgo en situaciones
contextuales. Contextualizacion de los
elementos de probabilidad condicional
e interpretacion intuitiva del teorema
de Bayes (probabilidad subjetiva).

-Manejo de la informacion en
situaciones de la vida cotidiana.

Tratamiento de las medidas de
tendencia central. Tratamiento y
significado de medidas de Dispersion.
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Contenidos especificos

+Nociones y conceptos basicos de estadistica
y probabilidad.

-Enfoques de probabilidad. ;Qué significa
cada enfoque de probabilidad?, ;qué
significan las medidas de tendencia central?,
(para qué obtener estos valores?

-Técnicas de conteo y agrupacion en clases
para la determinacion de probabilidades.

-;Qué es el riego?, ;qué papel juega la
probabilidad y estadistica en el estudio del
riesgo?

+Usos de la estadistica y probabilidad en
situaciones dadas.

+Analisis de la informacion.

-Nociones de incertidumbre, azary
aleatoriedad.

+Tipos de eventos en el estudio de la
probabilidad.

-Estudio de la informacion. ;Qué papel
juegan las medidas de tendencia central?,
(como representar la informacion en
un grafico estadistico?, icomo estudiar
un grafico estadistico?, ;qué papel
juega la probabilidad en el manejo de la
informacion?

+Calculo de las medidas de tendencia central
y su representatividad en términos de la
variabilidad y contexto situacional.

«Construccion de graficos estadisticos en la
representacion de la informacion.

+Analisis de tipos de graficos estadisticos.

+Medidas de tendencia central. ;Qué es la
moda, la media aritmética, la mediana?
¢Qué es un cuartil?, ;qué es una medida de
dispersion?, ;qué es una medida de forma?,
{qué es una medida de correlacion?

+Analisis de la informacién y toma de
decisiones. §Qué informacion brindan las
medidas de tendencia central?, ;cuando se
puede considerar que todas dan la misma
informacion?, ;en cualquier fenémeno
tienen significado?

Aprendizajes esperados

+Usa un lenguaje propio para
situaciones que necesiten

del estudio con elementos de
estadistica y probabilidad.

+Usa técnicas de conteo o
agrupacion en la determinacion de
probabilidades.

+Organiza la informacién como parte
de la estadistica para el estudio de la
probabilidad.

-Estudia el complemento que ofrece
la estadistica para la probabilidad.

-Reconocen la diversidad de
situaciones que precisan de la
incertidumbre en el tratamiento del
riesgo.

«Modelan con estadistica y
probabilidad el estudio de la
informacion.

« Organizan la informacién
recolectada de la situacién
estudiada.

-Construyen férmulas de
probabilidad.

-Recolectan y ordena la informacion
de alguna situacion.

«Interpreta y analiza la informacion.

« Representan la informacion.
«Toman decisiones a partir del analisis
de la informacion.

-Calculan las medidas de tendencia
central, medidas de dispersion,
medidas de forma y medidas de
correlacion.

«Interpretan las medidas de tendencia
central desde el analisis del grafico
estadistico, asi como su variabilidad
y representacion de la situacion
contextual.

-Toman decisiones a partir de las
medidas de tendencia central y su
representacion con respecto a un
conjunto de datos.

Productos esperados

«Dada una colecciéon
de datos, calcular su
promedio.

«Construir tablas de
frecuencia

«Calcular la probabilidad de
un evento dado.

«Construir distintos tipos de
graficos y emitir opiniones
derivadas de ellos

«Argumentar qué es una
medida de tendencia
central y qué es una
medida de dispersion.

-Dar ejemplos de dichas
medidas.

«Construir cuartiles a partir
de datos dados.
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aQUiE SE ENSENA ACTUALMENTE EN EL CAMPO
DISCIPLINAR DE COMUNICACION DE LA EDUCACION
MEDIA SUPERIOR EN MEXICO?

Una de las preguntas centrales que orientan las reformas educativas que estan
teniendo lugar en el mundo es: ;qué debemos ensenar a los jovenes? La res-
puesta, sin embargo, no es sencilla.

El consenso mundial indica que el proposito de la educacion no es
solamente memorizar contenidos curriculares de las asignaturas, sino que
los jovenes lleguen a desarrollarse como personas adultas, competentes y
flexibles, que logren potenciar sus capacidades y alcancen las metas que se
hayan establecido. Para ello, deben formarse de tal manera que aprendan
a pensar, a actuar y a relacionarse con los demas para lograr retos signifi-
cativos, independientemente del area de conocimiento que se encuentren
estudiando (Prensky, 2013).

Los contenidos de las asignaturas son importantes porque propician y
orientan el desarrollo de los conocimientos, destrezas, habilidades, valores y
actitudes de las competencias; sin embargo, se han dejado de lado aspectos
fundamentales que permitiran a los jovenes responder a los desafios del
presente y prepararse para el futuro, los cuales no pueden encontrar con
una busqueda en la red.

A pesar de que diversos autores han enlistado numerosos conocimien-
tos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que de-
ben desarrollar para responder a los desafios del presente, todos coinciden
en la necesidad de promover la colaboracion, la creatividad, la comunicacion,
el espiritu emprendedor, la resolucion de problemas, la responsabilidad so-
cial, el uso de la tecnologia, la persistencia, la honestidad y la determinacion.

Es una realidad que en la sociedad existe la percepcion de que la edu-
cacion es cada vez mas importante para el desarrollo de las personas y las
sociedades. Con base en una encuesta internacional referida en el estu-
dio “Ensenanza y Aprendizaje en el Siglo xx.. Metas, politicas educativas y
curriculo en seis paises (2016)", un porcentaje mayor de las economias en
desarrollo, comparadas con las economias desarrolladas, considera que una
buena educacion «es importante para salir adelante en la vida». En México,
por ejemplo, el porcentaje de la poblacion que se pronuncia en este sentido
es 67%, en tanto, en Estados Unidos alcanza 62%, en Chile 85%, en India
60% y en China 27% (Reimers & Chung, 2016).

En contraste con esta percepcion acerca de la relevancia social de la edu-
cacion, la confianza en la escuela como institucion enfrenta una caida perma-
nente que se acentua de manera coyuntural. Ante esta situacion, se ha venido
senalando de manera reiterada que una posible respuesta a los desafios de la
sociedad futura es lograr que la oferta educactiva sea pertinente, para lo cual
debe dotarles de competencias para que:
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« Tengan unavida larga y saludable.

+  Contribuyan positivamente como miembros activos de sus comunidades.

« Participen econémica y politicamente en las instituciones en el am-
bito local, estatal, nacional y mundial.

+ Interactiuen de manera sustentable con el medio ambiente

Las asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Comunicacion del
Bachillerato General son:

Tabla 1. Asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Comunicacion

Campo disciplinar de Comunicacion
Bachillerato General
Taller de Lectura y Redaccion |
Taller de Lectura y Redaccion Il
Informatica |
Informatica I

Lengua adicional al Espafiol

Del analisis que se realizo a las asignaturas Taller de Lectura y Redaccion
|, Taller de Lectura y Redaccion I, Informatica | e Informatica Il, se observa que
se encuentran cargadas de contenidos y su cumplimiento, con la profundidad
requerida, implica mas tiempo del que se le destina realmente. Ademas, se ob-
serva que no transmiten los conocimientos, destrezas, habilidades, valores y
actitudes de las competencias que fueron importantes en su momento, y que
solo son utiles para casos especificos.

Se aprecia ademas, que la transversalidad es una ausencia significativa,
lo que ha tenido efectos en la formacién de los profesores y en los procesos
de ensenanza-aprendizaje; esto contrasta con la realidad actual, donde es in-
dispensable para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo como base
para comprender la realidad social, los fenomenos naturales y los desafios
tecnologicos.

Los contenidos estan orientados mas por la memorizacion de conceptos
en lugar de propiciar su comprension, reflexion y aplicacion de manera perti-
nente y congruente por parte de los jovenes en sus contextos sociales, econo-
micos y territoriales.

No se promueve, asimismo, que el estudiante desarrolle competencias
para reconocer el lenguaje como herramienta fundamental para la comunica-
cion en su entorno social y como instrumento que le permitira representar, asi-
milar y comprender la realidad, para posteriormente poder transformarla. En la
medida en la que se desarrolle, se podra aumentar la capacidad del estudiante
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para elaborar conceptos, apropiarse de conocimientos, descubrir significados,
expresar sus ideas y transmitirlas eficazmente.

El uso de la tecnologia para potenciar el aprendizaje esta casi ausente. No
se proporcionan al estudiante, de manera amplia y pertinente, elementos para
comprender los limites y posibilidades de interactuar en un mundo dinamico,
desafiante, cambiante y siempre conectado; tampoco brindan elementos para
dimensionar el lugar que ocupa en los intercambios comunicativos, la perspec-
tiva desde la que produce informacion, ni que es un sujeto en constante movi-
miento y transformacion.

En la mayoria de los programas de estudio se asegura que cada una de
las asignaturas promueve el desarrollo de todas o casi todas las competencias
genéricas —lo cual no se cumple cabalmente-y puede observarse que no exis-
te articulacion entre las competencias de los diferentes campos disciplinares
y, menos aun, entre los contenidos de las asignaturas a través de los cuales se
pretende que los estudiantes desarrollen dichas competencias.

¢COMO CAMBIA EL CURRICULO DE COMUNICACION EN LA
EpucAaciON MEDIA SUPERIOR, PARA HACER MAS EFECTIVO EL
APRENDIZAJE DE LOS JOVENES?

La adecuacion o reformulacién de contenidos esta centrada en el estudiante
para «construir con el alumno relaciones entre el pensamiento y su contenido,
entre los razonamientos, el conocimiento, la conciencia y la experiencia» (Pa-
gés, 20009).

Para ello, la articulacion y la interdependencia de las diferentes asignatu-
ras, tanto a nivel de las competencias como de los aprendizajes esperados y su
materializacion a través de productos, es indispensables para que los jovenes
logren aprender de manera integral y global y se supere la fragmentacion ac-
tual derivada de la independencia de cada asignatura.

La transversalidad de los aprendizajes es fundamental para el desarrollo
de las competencias que permitiran a los jovenes que egresen de la EMS en-
frentar, con éxito, los desafios de la sociedad futura. Esta transversalidad tiene
dos dimensiones: una horizontal y otra vertical.

La dimension horizontal refiere a la reactivacion y uso de los aprendizajes
que se estan alcanzando en las diferentes materias de un mismo semestre. Para
lograr el desarrollo de una efectiva transversalidad de competencias, los conte-
nidos de cada una de las asignaturas requieren apuntar hacia la construccion de
actividades o proyectos para el aprendizaje que sean pertinentes, relevantes e
interesantes para los estudiantes. Esto también demanda evitar la presencia de
repeticiones innecesarias de contenidos.

La vertical refiere a los aprendizajes como un continuo articulado y no su-
mativo. Esto exige que los aprendizajes y las competencias se desarrollen de ma-
nera gradual, elevando el nivel de complejidad conforme los jovenes cursan los
semestres. Los aprendizajes deben ser complementarios, mas no acumulativos
como ocurre en la actualidad; para lograr esto, es indispensable que el proceso de
ensenanza-aprendizaje potencie la reactivacion de aprendizajes previos.
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En ambas dimensiones, para hacer efectiva y real la transversalidad en el
aula, es condicion indispensable que se modifique sustancialmente la forma en
que trabajan los profesores para enfrentar los problemas de aprendizaje. Ello im-
plica que los cuerpos docentes (y los cuerpos directivos en las escuelas) se trans-
formen en lideres pedagogicos que, mediante el trabajo colegiado y transversal,
construyan soluciones fundamentadas a las problematicas de aprendizaje de los
estudiantes y no sélo respecto a los contenidos de las asignaturas. En este sen-
tido, deberan tener presente que no existe una Unica alternativa ni tratamiento
para un mismo problema, dado que su atencion debe ser distinta para cada gru-
po escolar.

Por ejemplo, el conocimiento, comprension y analisis de un hecho histo-
rico nacional debe llevar al alumno, orientado y apoyado por los profesores, a
interpretarlo de una manera global porque él mismo es también un fenémeno
social provocado por una situacion econémica especifica, lo cual tiene efectos
presentes y futuros, e incluso, en el medio ambiente.

Esta competencia para el pensamiento reflexivo y critico que se propo-
ne desarrollar en los estudiantes, implica que los jovenes sean creativos e in-
novadores, de tal forma que los lleve a usar las capacidades y competencias
desarrolladas para valorar los problemas y fendmenos sociales desde de una
perspectiva de construccion de soluciones y toma decisiones fundamentadas
(Gonzalez y Santiesteban, 2014).

En el transito a la vida adulta que estan experimentado los estudiantes
del bachillerato, es indispensable que el proposito central de la ensenanza les
permita concebir y comprender que la realidad presente y futura es incierta,
compleja, dinamica y cambiante, por lo que deben aprender a contextualizary
seleccionar informacién que se produce en multiples fuentes (escritas, orales,
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video y redes sociales, por ejemplo), que les seran indispensables para insertar-
se en dicha realidad desde una perspectiva critica y participativa, y transformar-
la en aprendizajes permanentes y para la vida.

Asi, se incorporaron a los contenidos temas actuales, relevantes y perti-
nentes para los jovenes que los retan a analizar, reflexionar criticamente e inter-
pretar —con pertinencia— su realidad caracterizada por el surgimiento de nuevos
problemas (la comunicacién de masas, la informatizacién del mundo, la perspec-
tiva de género, la sociedad global y la desigual distribucion de la riqueza, la emer-
gencia ambiental, la pluriculturalidad, la salud, la educacion, la migracion, entre
otros); esto implica, ademas, el cambio de metodologias que han demostrado no
tener la eficacia esperada y la superacion de las que son obsoletas.

LA RED DE APRENDIZAJES

La interdisciplinariedad y la transversalidad son nuevas formas para compren-
der, analizar, interpretar y proponer soluciones a problemas y fenémenos socia-
les y naturales de alcance nacional, regional y global. En la actualidad, ninguna
ciencia ni disciplina de manera individual es capaz de proporcionar respuestas
robustas y soluciones efectivas a una realidad compleja que, ademas, observa
una transformacion dinamica y veloz.

Los desafios y retos que esta realidad esta produciendo no pueden ser
ajenos a la educacién ni a la escuela, porque son espacios que coadyuvan a que
los jovenes la entiendan y enfrenten en su vida cotidiana. Como se observa en
la figura 1, el modelo educativo para EMS vigente propone que la suma lineal
de aprendizajes de cada una de las asignaturas permite lograr que los estudian-
tes adquieran y desarrollen las competencias genéricas que definen el perfil de
egreso que se ha propuesto la SEP.

Figura 1. Vision actual: Suma de competencias genéricas y disciplinares

Competencias genéricas

(Perfil del egresado)

Programas de estudio de las asignaturas del campo disciplinar de Ciencias Sociales para el
Bachillerato General y Tecnolégico. 2016.

Como respuesta a estos desafios, se propone que los nuevos contenidos
se desarrollen desde la perspectiva de una red de aprendizajes que contribuya,
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promueva y potencie aprendizajes entre semestres, asignaturas y campos disci-
plinares, mediante procesos de ensenanza-aprendizaje transversales.

Las partes que integran la red comparten informacién y colaboran entre
si de manera dinamica para producir y transferir conocimiento. De esta forma,
se enriquece la experiencia de aprendizaje en cualquier contexto desde la edu-
cacion formal (en escuelas) y desde la no-formal (aprendizajes blandos) (Sloep
& Berlanga, 2011) (Caldeiro, 2013).

La figura 2 da cuenta de la articulacion entre dichos campos a partir de
una vision articuladora y trasversal. Se plantea que las competencias genéricas
sean los puntos especificos de articulacion porque, a través de ellas, se promue-
ven y potencian aprendizajes integrales e integradores que permiten superar
la vision sumativa actual. Los nimeros escritos en las lineas que conectan un
campo disciplinar con otro son, a manera de ejemplo, competencias genéricas
que comparten.

La figura central de la imagen refiere a un nodo estratégico que, en con-
texto de la presente propuesta, concentra otros nodos que corresponden a
cada uno de los campos disciplinares y de las asignaturas como se vera mas
adelante.

Figura 2. Ejemplo de red de aprendizajes

Red

de Aprendizajes

Fuente: Programas de estudio de las asignaturas del campo disciplinar de Ciencias Sociales
para el Bachillerato General y Tecnolégico. 2016.

El planteamiento también considera que las competencias disciplina-
res sean los puntos especificos de articulacion entre asignaturas de un mismo
campo disciplinar, dado que éstas permiten expresar los conocimientos, des-
trezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias necesarias que los
estudiantes deben desarrollar. Para el campo de Comunicacion del Bachillerato
General, los nimeros escritos en las lineas corresponden a las competencias
referidas y establecidas en el Acuerdo Secretarial 444 (figuras 3y 4)
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Figura 3. Ejemplo de red de aprendizajes del campo disciplinar
de Comunicacion

Taller de
Lecturay
Redaccion |
(Bachillerato

6,7,8,9

Taller de
Lecturay
Redaccion Il
(Bachillerato

Lectura,
Expresion Oral
y Escrita |
(Bachillerato

Informatica Il
y Escrita Il . (Bachillerato
(Bachillerato General)

Informatica |
(Bachillerato (Bachillerato
Tecnolégico) General)

ZL‘oL‘6‘Llg‘S‘hE‘cl

Existe evidencia de que no es posible mostrar la adquisicion de una com-
petencia si no se permite a los jovenes que la apliquen en la vida cotidiana. Por
ello, se incluye la elaboracion de productos esperados —cuya complejidad se
incrementa gradualmente por semestre—, que les permitira aplicar los conoci-
mientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias adqui-
ridas en el aula y fuera de ella.
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Con base en la red de aprendizajes y mediante el desarrollo de compe-
tencias, se prevé que los jovenes adquieran un perfil innovador, imaginativo,
creativo y sean capaces de trabajar con practicamente cualquier persona, en
cualquier lugar y en cualquier momento; sean personas que agreguen valor a
las tareas y trabajos que realicen; potencien sus aprendizajes para resolver pro-
blemas y apliquen contextualmente lo que saben; estén motivados a colaborar
y utilicen las tecnologias con un propdsito y no sélo porque deben utilizarlas;
compartan lo que saben y aprendan continuamente; no le teman a fracasar
porque comprenderan que el fracaso es una de las formas de aprender (Mora-
VEC, 2013).

PRODUCTO INTEGRADOR: BASE PARA LA CONSTRUCCION Y USO DE
LA RED DE APRENDIZAJES EN EL AULA

Para enfrentar el desafio que significa la desarticulacion entre los aprendiza-
jes y competencias de las asignaturas en los diferentes campos disciplinares
de la EMS, se plantea que los contenidos se constituyan en nodos a partir de
los cuales construya e implemente la red de aprendizajes para que funcione de
manera real, pertinente y efectiva en el aula.

Los contenidos, asimismo, promueven la creacion de comunidades de
aprendizaje dinamicas y vibrantes, que estimulan y motivan a los estudiantes
mediante el intercambio de aprendizajes para que produzcan nuevos que sean
utiles y relevantes para sus intereses, ademas de cercanos con su realidad.

Dicha produccion, como se detalla mas adelante en las propuestas de
modificacion de los contenidos de las asignaturas, para que motive y contribu-
ya a evitar que los jovenes se desvinculen de la escuela, requiere del desarrollo
de pedagogias creativas e innovadoras que:

- Reactiven los aprendizajes logrados a lo largo de su trayectoria edu-
cativa.

« Potencien el uso de la comunicacion oral y escrita, como competen-
cias habilitantes y transversales.

«  Promuevan y potencien el uso de las TIC.

« Tomen en cuenta los intereses y diferentes formas en que los estu-
diantes se comunican y comparten aprendizajes y experiencias de
vida.

A continuacion, se plantean cuatro ejemplos de productos integradores
en los que se muestran y materializan los nodos de articulacién de los conteni-
dos de asignaturas de diferentes campos disciplinares, tomando como eje la asig-
natura de Estructura Socioeconémica de México. De la misma manera, es obser-
vable la transversalidad en las dos dimensiones sefialadas (horizontal y vertical).

El analisis y discusion de los ejemplos aqui propuestos, podria ser el pun-
to de partida de las sesiones de Academias de grupo que se promueven en esta
propuesta y se detallan mas adelante.
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Tabla 2. Ejemplos de productos integradores que articulan aprendizajes
y contenidos de asignaturas de diferentes campos disciplinares

Estructura
socioeconémica
de México

Producto
integrador

Documento
escrito en el que
el alumno analice
y argumente
acercade la
formaen la que
su entorno es
impactado por
las actividades
sociales y
econoémicas
cotidianas.

Contenido especifico de otras asignaturas con los que se articula para construir

La elaboraciéon de
un relato a partir
de un texto de su
eleccion.

El empleo de

la estructura
sintactica en
un parrafo
argumentativo
(premisas y
conclusion).

la red de aprendizajes

El uso de
diferentes
fuentes de
informacion.

La informacion
COMO recurso.
Discriminar ante
el flujode la
informacion.

La construccion
de redes para el
aprendizaje

Identificacion de
los problemas
sociales hoy:
migracion, género,
violencia, crimen
organizado, parti-
cipacion ciudadana
y democratica,
corrupcion.

Uso de conceptos
para explicar los fe-
némenos sociales
actuales.

Documento es-
crito en el cual se
construya la his-
toria familiar vista
como resultado
de los movimien-
tos sociodemo-

La generacion

de una perspec
tiva original, por
escrito, a partir
del conocimiento,
comprension y
analisis de un

La construccion
de redes para el
aprendizaje.

de analisis para
examinar un
texto.

La seguridad en
el manejo de la
informacion
La construccion
de redes para el
aprendizaje.

graficos. tema con base

en lalecturae

interpretacion de

distintos tipos de

fuentes.
Informe de La identificacion | El empleo de El uso de El papel del
investigacion del tema, la la estructura diferentes problema de
que explique la intenciony las sintactica en fuentes de investigacion.
relacion entre los | partes de un un parrafo informacion. Las preguntas
temas educacién, | texto parala argumentativo. La informacion de investigacion:
empleo y salud. elaboracion de (premisas y COMO recurso. icomo investigo?

un resumen. conclusion). Discriminar ante Las fuentes de
El empleo de el flujode la informacion
herramientas informacion. y validez

(lectura de dos
investigaciones)
La investigacion
en redes.
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Conocimiento

Contenido especifico de otras asignaturas con los que se articula para construir

Los patrones

la red de aprendizajes

Campo disciplinar
Matematicas

Matematicas

Recoleccion de datos y su

y relevancia de consumoyy clasificacién en clases.
de las cultura. Manejo de la informacion
caracteristicas en situaciones de la vida
de las etapas cotidiana.
histéricas en
la compresion
del presente
yenla
construccion
del futuro.
El auge apa- Uso de tasas, razones, (Actualmente
rente: la indus- proporciones y variacion son
trializacion y proporcional. importantes
el crecimiento Representa graficamente los mitos,
econémico. fenémenos de variacion tradiciones
constante con dominio y luchas
discreto. sociales
Expresa de forma colo- que trata la
quial y escrita fenomenos narrativa de
proporcionales. los pueblos
originarios de
México?
Regionaliza- Una economia | Blogues Sobre el uso de tasas, El ser humano | El papel de la
cién: cambios | globalizada. econdémicos/ razones, proporciones y como un industria, los
institucio- acuerdos de variacion proporcional. medio parala | gobiernosy
nales para la COMErcio vs Representa graficamente | produccion. la sociedad
conformacion avance de na- | fendmenos de variacion Justicia e frente a
de bloques cionalismos/ | constante con dominio injusticiaenla | problemas
econdmicos, proteccionis- discreto. distribucion de | ambientales.
industriales y mo econémi- | Expresa de forma colo- ganancia. Distribucion
politicos hege- co. quial y escrita fenémenos | Equidad en equitativa
monicos. Problemas proporcionales. el comercio y consumo
y desafios Construye sucesiones de bienesy responsable
globales. numeéricas y reconoce SEervicios. de recursos.
patrones de crecimientoy | Prevision de
de decrecimiento. los impactos
Analiza las regiones de cre- | del consumo
cimiento y decrecimiento | de bienesy
de una funcion. servicios.
Encuentra en forma La reproduc
aproximada los maximosy | cién como una
minimos de una funcién. | decision.
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Existe consenso respecto a la necesidad de asegurar que los jovenes tengan
altas aspiraciones —educativas y en sentido amplio—, que les permitan partici-
par en actividades positivas en las que desarrollen y apliquen sus aprendizajes
adquiridos como ciudadanos activos.

Entender lo que determina las aspiraciones no es tarea sencilla, dado que
se transforman durante la infancia, la adolescencia, la juventud y el transito
hacia la vida adulta; es decir, varian a través del tiempo y son influenciadas por
el contexto en el que la persona se encuentra.

La investigacion sugiere que el transito por la EMS es el momento indica-
do para apoyar a los jovenes en este rubro, especificamente durante el primer
ano en el que la toma de decisiones es fundamental para la construccion de su
futuro® por ejemplo, contribuira a prevenir el abandono escolar, dado que, el
61% de los jovenes toma la decision de abandonar sus estudios en este periodo.

En ese sentido, es necesario apoyarles de manera oportuna en la defini-
cion y el establecimiento de un punto de referencia que les permita compren-
der que dicho futuro, y en consecuencia el logro de sus aspiraciones, puede ser
construido si se dan los pasos adecuados en la direccion correcta y logren iden-
tificar la relevancia de los aprendizajes adquiridos en la educacion.

Para ello, en la presente propuesta se incluye, como contenido especifico,
la construccidn de un proyecto de vida que los alumnos iniciaran en el primer
semestre e iran modificando y adecuando durante su trayecto por la EMS.

El proyecto tiene que ver con cada joven, con lo que es y lo que pretende
ser; es decir, con lo que desea para su futuro, incluyendo la disposicion, compro-
miso, esfuerzo y constancia que tendra que realizar para su logro.

Es especifico y Unico para cada persona, ya que se relaciona con la historia de
vida, ilusiones, deseos y expectativas individuales. Como cualquier proyecto, esta
integrado por un conjunto de pasos o acciones organizadas, congruentes, secuen-
ciadas, intencionadas y orientadas por un objetivo de mediano o largo plazo que, en
este caso, corresponde a la imagen que los estudiantes tienen de si mismos en el
futuro. Asi, el punto de partida es la vision de futuro y no tanto el presente.

Para que cada proyecto de vida sea consistente, es recomendable que
integre, al menos, las dimensiones que se muestran en la siguiente tabla. Es im-
portante mencionar que es indicativa y no restrictiva y que dichas dimensiones
se encuentran articuladas entre si y promueven el desarrollo de competencias
genéricas y disciplinares, asi como la reactivacién de aprendizajes previos.

1 La toma de decisiones de los jovenes esta influenciada por su contexto: la sociedad en
la que interacttan; su situacion econdmica; la ideologia de los padres, familiares y amigos;
las oportunidades disponibles para ellos y sus aspiraciones personales (obtener un empleo,
lograr una carrera, formar una familia).
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Dimensiones a considerar en la construccion del proyecto de vida

Dimension

Empleo

Educacion

Seguridad
financiera

Contexto

Como ya se indico, uno de los
aspectos fundamentales del transito
hacia la vida adulta de los jovenes es
la toma de decisiones respecto a si se
asumira el rol de trabajador.

En ese sentido, es fundamental que
consideren si es compatible con

los estudios, si lo haran mientras
cursan la EMS o al concluirla, si
buscan seguridad social o si existe
la posibilidad de emprender un
proyecto laboral independiente
(emprendedurismo).

El estudiante tomara la decision de
continuar o no con la EMS, transitar
hacia la Educacién Superior o
continuar un trayecto formativo
capacitandose para el trabajo.

En este rubro, es importante que
comprenda la relevancia del retorno
econémico que implica concluir con
su formacién académica frente a
quienes no lo hacen.

El joven puede establecer como
meta lograr un empleo con un
salario que le permita solventar

sus gastos y los de su familia. Para
esta dimension, por ejemplo, podria
hacer énfasis en la importancia del
ahorro para el futuro, ya sea por
cuenta propia (bancos) o via los
fondos de ahorro y pensiones, de
tal manera que pueda establecer
un minimo de seguridad econémica
para la vejez.

Ejemplo de asignaturas cuyos
contenidos sirven de sustento para
el desarrollo del proyecto de vida
(Bachillerato General)

Metodologia de la Investigacion
Etica y Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica

Metodologia de la Investigacion
Etica y Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica

Metodologia de la Investigacion
Etica y Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica
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Dimension

Vida
independiente

Familiay
relaciones
sociales

Responsabilidad
social

Tiempo libre
y ocio

Contexto

Esta dimension permitira que el
joven comprenda las consecuencias
de tomar la decision de vivir en

el mismo hogar con sus padres/
familia, de forma independiente,
con companeros, con esposo/
esposa o pareja.

El estudiante puede mirarse
consolidando a su familia como
parte de una comunidad, ejerciendo
sus derechos y cumpliendo

sus obligaciones de manera
responsable.

El alumno puede establecer como
objetivo participar activamente

en latoma de decisiones de su
comunidad, ejerciendo plenamente
sus derechos ciudadanos, politicos
y sociales, y presentado alternativas
de solucién a los problemas

que enfrenta cotidianamente,
cuidando el medio ambiente,
respetando los derechos humanos y
constitucionales, etcétera.

En su vision de futuro el joven
puede observarse disfrutando de
una o varias actividades recreativas,
culturales y artisticas, ya sea solo,
con una familia formada o con su
€sposo/esposa o pareja.

Ejemplo de asignaturas cuyos
contenidos sirven de sustento para
el desarrollo del proyecto de vida
(Bachillerato General
y Tecnolégico)

Metodologia de la Investigacion
Eticay Valores

Introduccion a las Ciencias Sociales
Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica

Metodologia de |a Investigacion
Etica y Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica

Metodologia de la Investigacion
Eticay Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

Taller de Lectura y Redaccion
Informatica

Metodologia de la Investigacion
Eticay Valores

Introduccion a las Ciencias
Sociales

Matematicas

Estructura Socioeconémica de
México

« Taller de Lectura y Redaccién

+ Informatica

LAS COMPETENCIAS HABILITANTES EN LA RED DE APRENDIZAJES
Uno de los principales retos y desafios para la EMS refiere a la posibilidad de
que los estudiantes, en su trayectoria académica, logren adquirir las competen-
cias genéricas y disciplinares que les permitan enfrentan con éxito su trayecto
a la vida adulta, ya sea continuando en la Educacién Superior, en el mundo la-
boral o en ambos.
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Los resultados de las pruebas estandarizadas indican que los alumnos del
nivel medio superior en nuestro pais no han adquirido las competencias espe-
radas. Por tanto, se requiere el desarrollo de competencias habilitantes que con-
tribuyan al desarrollo integral e integrado del conjunto de competencias gené-
ricas y disciplinares consideradas en el perfil de egreso de este nivel educativo.

Las competencias habilitantes son precursoras y potenciadoras de otras
competencias (necesarias para desarrollar las otras) y «<movilizan e integran los
conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes que poseen (o debie-
ran poseer) los estudiantes en areas basicas fundamentales y conocimientos
—generales y disciplinares— logrados en los primeros anos de su formacion...»
(Latorre, Aravena y Milos, 2010).

Este tipo de competencias contribuyen a hacer evidentes los desempe-
nos alcanzados por los estudiantes en relacion con los esperados de acuerdo
con lo establecido en la malla curricular, con la trayectoria formativa en que se
encuentren y «que los “habilitan” para proseguir convenientemente sus estu-
dios. De este modo, pueden ser entendidas también como competencias ba-
sicas aplicadas a campos de formacién especificos» (Latorre, Aravena y Milos,
2010).

En este mismo sentido se pronuncian Lindemann y Tippelt (2002), quie-
nes las refieren como «aquellas competencias que se encuentran en la base de
todas las areas ocupacionales, aunque su forma especifica o nivel de compleji-
dad puede variar segun el area».

Destaca que, ademas, estas competencias desarrollan conocimientos, des-
trezas, habilidades, valores y actitudes que las personas utilizan de manera coti-
diana para enfrentar los retos que le significan una gran variedad de tareas en los
diferentes roles que desempenan, aclarando que «no son aprendizajes técnicos
requeridos por una ocupacién, mas bien son requeridos por todas las ocupacio-
nes, aunque de modos especificos». Asi, son habilitantes en tanto sustentan y
son necesarios para el desarrollo de las competencias especificas de una trayec-
toria educativa y, eventualmente, con un determinado perfil profesional.
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Para efectos de la presente propuesta, se considera que las asignaturas
de Taller de Lectura y Redaccion e Informatica del campo disciplinar de Comu-
nicacién, potencian de manera directa el desarrollo de competencias habili-
tantes requeridas para que los estudiantes adquieran aprendizajes integrados
y competencias requeridas para hacer frente a los roles que juegan o jugaran en
su futuro inmediato, cada vez mas complejos y desafiantes.

Figura 5. Asignaturas que promueven competencias habilitantes en la red
de aprendizajes

LA IMPORTANCIA DE LECTURA, LA ESCRITURA

Y LA EXPRESION ORAL

La lectura, escritura y expresion oral son manifestaciones del lenguaje necesa-
rias que los jovenes deben fortalecer para desarrollarse plenamente. Como se
indico previamente, los resultados de las pruebas estandarizadas dan cuenta
que, en este campo, existe un area de oportunidad que es necesario abordar y
superar para potenciar los aprendizajes de los jovenes.

En ese sentido, en la presente propuesta dichas manifestaciones se ar-
ticulan como competencias habilitantes dado que su desarrollo, como se es-
tablece en la seccion anterior, permitira a los jévenes adquirir y ejercer otras
competencias, destacando el desarrollo de la capacidad lectora.

Leer es una capacidad intelectual que le permite a las personas realizarse
plenamente, pero también es una actividad y practica social. No es simplemen-
te descifrar o decodificar los signos graficos de la escritura, sino la capacidad de
una persona para: «..comprender, usar, reflexionar y comprometerse con los
textos escritos con el objetivo de alcanzar metas propias, desarrollar su cono-
cimiento y su potencial personal y, en consecuencia, participar en la sociedad»
(PISA, citado por Saulés, 2012).

La literatura especializada sostiene que la lectura es fundamental para la
creacion y desarrollo de una sociedad prdspera y libre. Lograr que nuestra so-
ciedad forme lectores competentes implica trabajar para que todos los ninos y
jovenes logren comprender lo que leen y sean capaces de utilizar y transformar
el conocimiento que van adquiriendo durante toda su vida. Implica, asimismo,
generar las condiciones necesarias y suficientes para que tengan acceso a una
variedad de libros y materiales de lectura —ya sea en material fisicoy, o, en elec-
trénico-y reforzar las practicas de ensenanza para desarrollar las competencias
lectoras de mayor complejidad.
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El leer mucho no es suficiente: los estudiantes que lo hacen sin com-
prender el contenido, tienen un desemperio menor que aquellos que leen me-
nos, pero logran entenderlo. En las escuelas urbanas de alta marginacion, por
ejemplo, la mitad de los alumnos de primer ingreso al nivel medio superior leen
como si fuesen alumnos de sexto de primaria o de primero de secundaria.? Esto
significa que no pueden comprender los libros disenados para el nivel educati-
vo en el que se encuentran.

Los bajos niveles de capacidad lectora se traducen en bajas calificaciones,
repeticion de grado, inasistencias, problemas de conducta y contribuyen en la
decision de los jovenes de separarse de la escuela; por tanto, es fundamental
fortalecer la capacidad lectora, la escritura y la expresion oral como aprendi-
zajes que deben dominar los estudiantes para tener éxito en cualquier asigna-
turay habilitarla como eje transversal en todas las asignaturas del curriculo.

Lo anterior significa que hay que proporcionar a los estudiantes las he-
rramientas necesarias para despertar en ellos la curiosidad y convertirlos en
lectores y escritores capaces de procesar y dar sentido a lo que leen y escriben,
de comprender las relaciones explicitas e implicitas entre diferentes partes de
un texto, de llegar a inferencias y deducciones, de identificar suposiciones o
implicaciones, asi como de relacionar el contenido de los textos con su propia
experiencia y sus aprendizajes previos, para establecer juicios sobre su conte-
nido y calidad.

El proporcionar una gran cantidad y diversidad de textos y actividades
cercanas a sus realidades, asi como permitirles a los estudiantes que lean lo que
les despierte interés, puede favorecer el acercamiento y fomento en la lectura.
Estd demostrado que los estudiantes que participan en actividades de lectura
en linea mediante el uso de TIC —busqueda de informacidn, lectura de correos
electronicos, conversaciones y discusiones de redes sociales y lectura de noti-
cias en linea, entre otros—son en general lectores mas competentes que aque-
llos que lo hacen poco o no lo hacen.

EL USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION PARA EL APRENDIZAIJE

Hoy en dia los jovenes presentan una comprension natural de las tecnologias:
son capaces de procesar grandes cantidades de informacion, se centran en lo
que le interesa y le dan mayor valor a lo que los trata como individuo mas que
como s6lo una parte del grupo. No buscan clases teéricas y quieren aprender
creando y trabajando con sus companeros; tomar decisiones, compartir sus opi-
niones con los demas y que sean valoradas y tomadas en cuenta, y que en la
escuela se le respete y confie (Prensky, 2014).

2 R. Balfanz, J. M. McPartland and A. Shaw. Re-conceptualizing extra help for high school
students in a high standards era (Baltimore: Center for Social Organization of Schools, Johns
Hopkins University, 2002).
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Antes, era necesario ensenar en el aula qué era una computadora, como
encenderla, como iniciar el sistema operativo, cémo usar el teclado y el ratén,
como guardar informacion. Hoy en dia estos procedimientos los hacen automa-
ticamente los dispositivos y las secuencias de uso de comandos son intuitivas y
facilmente asequibles por todas las personas.

Quienes se encuentran en las aulas son nativos digitales que han nacido
y crecido hablando la «lengua digital» de Internet, de redes sociales y de juegos
en red. Por ello, la tendencia de implementar clases de TIC esta disminuyendo
en todo el mundo, porque que el efecto que produce es mas contraproducente
que beneficioso: la clase se convierte en un espacio de tedio y aburrimiento en
el que inmigrantes digitales, empleando una lengua obsoleta (la de la era predi-
gital), les instruye lenta y pausadamente.

No se trata de sélo incorporar TIC en el aula, sino de que sean acelerado-
ras del aprendizaje (Brechner, 2015) y que permitan potenciar la innovacioén y
creatividad de los estudiantes como formas generadoras de aprendizajes utiles
para construir de manera fundamentada propuestas de solucién a los proble-
mas educativos y con pertinencia para cada contexto. Por ello, la propuesta de
que las TIC sean habilitadoras en la red de aprendizajes no esta centrada en que
los alumnos se limiten a aprender su uso.

Mas que saber cdmo enviar un texto o visualizar un video en determina-
da plataforma, se propone que se potencialice su empleo de manera estratégi-
ca para que los estudiantes encuentren y evalten informacion, se conecten y
colaboren con los demas, produzcan contenido y alcancen metas académicas,
laborales y personales; es decir, que sean el medio —no el fin— para el desarrollo
de actitudes y valores.

El uso de TIC como habilitador en la red de aprendizajes esta enfocado
en desarrollar como puede la tecnologia potenciar la imaginacion, creatividad
y las capacidades para innovar en el alumno. En ese sentido, es indispensable
dimensionar el diseno de las situaciones de aprendizajes como movilizadoras
de saberes que favorezcan el desarrollo de las competencias para integrar los
conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes.

Para avanzar en este sentido, se fomentara:

e El aprendizaje que considera los procesos de transito entre experi-
mentar con la informacién a incorporarla a las estructuras de cono-
cimiento;

» Lagestionde lainformacion que aborda los procesos del ciclo de vida
de la informacion, desde su generacion hasta el procesamiento y dis-
tribucion;

e La comunicacion que considera los procesos de interaccion social en
sus diversas modalidades;

e Lo cultural que reconoce formas de concrecion de sentido vistas en
procesos y productos;

e Lo procedimental, referido al desarrollo de competencias para hacer
uso de entornos y herramientas digitales.
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LOS PROFESORES Y LA RED DE APRENDIZAJES

Los profesores son actores centrales y activos para proponer, promover y generar
las condiciones para que la Reforma Educativa llegue al aula. Su rol debe trans-
formarse de manera radical. En la red de aprendizajes, profesores de diferentes
disciplinas, en equipo colegiado, colocan en el centro de su intervencion al alum-
no —no las asignaturas— con la intencion de desarrollar aprendizajes integrales e
integrados en el estudiantado. Esto implica un par de transformaciones de fondo:

¢ Constituir academias por grupo y no solo por disciplina.

e Cambiar roles en el aula: los alumnos deberan ser investigadores,
profesores de si mismos y de los demas, asi como co-aprendices y
co-educadores; y elprofesor debera ser pensador y creador de senti-
do, agente de cambio y usuario de TIC.

Lo anterior significa colocar el foco mas en el cémo aprenden con sentido
critico, creativo e innovador, en lugar de qué aprenden; es decir, se incrementan
de manera significativa entre los estudiantes de la EMS las oportunidades de
aprendizaje no formal, experimentacion y promocion de la curiosidad que les
inspire creatividad y a plantearse preguntas en lugar de repetir respuestas.

Ademas, se avanza hacia el dominio de las competencias lectoras, asi
como al uso de las TIC como instrumentos-medios y no como fines. En cuanto
a las primeras, es fundamental desarrollar el habito de la lectura reflexiva que
abone a que los estudiantes comprendan lo que leen. Para las segundas, el uso
que los jovenes hacen de las mismas representa una fortaleza para la red de
aprendizajes que las considera, al igual que al lenguaje-comunicacién, como ha-
bilitadora de otras competencias y aprendizajes. Para ello, no se trata de colocar
el foco en cual es el mejor programa o la mejor aplicacion, ni siquiera cual es el
mejor equipo o dispositivo que se puede utilizar, sino en habilitar en los jovenes
el uso de ese programa, aplicacion o equipo para desarrollar su imaginacion,
creatividad e innovacion. En resumen, lo importante no es que sepan usar pro-
gramas y equipos, sino lo que pueden aprender y hacer usandolos.

NUEVOS CONTENIDOS: APRENDIZAJE PARA LA VIDA
Para que todos los alumnos adquieran y desarrollen los aprendizajes clave para
su vida, la propuesta de contenidos se organiza de la siguiente manera:

* Eje.Organizay articula los conocimientos, destrezas, habilidades, va-
lores y actitudes de las competencias de los campos disciplinares y es
el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

e Componente. Generay, o, integra los contenidos centrales y respon-
de a formas de organizacion especifica de cada campo o disciplinar.

e Contenido central. Corresponde al aprendizaje clave. Es el contenido
de mayor jerarquia en el programa de estudio.

e Contenido especifico. Corresponden a los contenidos centrales y por su
especificidad, establecen el alcance y profundidad de su abordaje.
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e Aprendizaje esperado. Descriptores del proceso de aprendizaje e in-
dicadores del desempeno que deben lograr los estudiantes para cada
uno de los contenidos especificos.

e Producto esperado. Corresponden a los aprendizajes esperados y a
los contenidos especificos, son la evidencia del logro de los aprendi-
zajes esperados

En la siguiente tabla se muestran los aprendizajes clave del campo dis-
ciplinar de Comunicacion, que se conforman por los ejes, componentes y con-
tenidos centrales. Los contenidos especificos, aprendizaje esperado y producto
esperado se desarrollan por asignatura en las tablas correspondientes.

Tabla 4. Aprendizajes clave del campo disciplinar de Comunicacién

Ejes

Comunicarse, relacionarse
y colaborar con los demas
(eje transversal para todas

las asignaturas del campo
disciplinar de Comunicacién y
de Ciencias Sociales).

Generacién de una opinion
razonaday razonable a partir
de la elaboracion de textos.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y aprendizaje.

Leer, escribir, hablar y escuchar.

Componentes

La comunicacién y las relaciones
interpersonales.

La integracién de la comunidad
de aprendizaje.

La contextualizacion de la
comunidad de aprendizaje

a partir de los intereses y
experiencias académicas de los
estudiantes.

La lectura, la escrituray la
oralidad como practicas
habilitadoras y generadoras
del aprendizaje.

La importancia de la lectura
para la escritura: la produccion
de textos argumentativos.

La importancia de la lectura para
la escritura: la argumentacion
fundamentada.

El sustento de la opinion del
estudiante con un argumento.
La construccion de una
perspectiva propia y original
argumentada.

Tecnologia y desarrollo humano.
La generacion, usoy
aprovechamiento responsable
de la informacion para el
aprendizaje.

El aprendizaje en red.

La creacion de contenidos para
el aprendizaje.

El uso de la tecnologia como
practica habilitadora de
aprendizajes en red.

Contenidos centrales

El trabajo colaborativo
en el aula como base
para la integracion

de la comunidad de
aprendizaje.

La importancia de la
lenguay el papel de la
gramatica.

El texto argumentativo.
El texto como fuente
de informacion y de
expresion de ideas
nuevas.

La escritura
argumentativa.

La escritura original
argumentada.

El impacto de la
tecnologia en el
desarrollo humano.

El manejo responsable
de la informacién.

El aprendizaje e
innovacion.

Eny desde la red.
Programar para
aprender.
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LOS NUEVOS CONTENIDOS PARA LAS ASIGNATURAS
DEL CAMPO DISCIPLINAR DE COMUNICACION

¢COMO INTERPRETAR LAS TABLAS

DE LOS CONTENIDOS PROPUESTOS?

El desarrollo de aprendizajes clave de los estudiantes es también el foco central
de la propuesta de modificacion de la malla curricular. Por ello, en todas las
tablas de contenido (se presentan por asignatura mas adelante) el primer eje
corresponde a la construccién de una comunidad de aprendizaje. Esto se logra-
ra a partir de la realizacion de un diagnostico o evaluacion formativa por parte
del profesor que permitira:

» Indagar en qué nivel de aprendizaje, para cada una de las asignatu-
ras, se encuentra cada uno de los estudiantes.

e Conocer el grado de desarrollo de competencias genéricas y discipli-
nares de cada uno de los estudiantes.

e Contextualizar el conocimiento de los intereses y experiencias aca-
démicas de los estudiantes.

e Construiry adecuar, con base en el analisis de los resultados del diag-
nostico, la planeacion didactica del profesor, la cual habra de atender
las asimetrias en los aprendizajes y desarrollo de competencias de
los alumnos.

Los resultados de este diagnostico se constituyen en un insumo infor-
mativo de la mayor relevancia, tanto para el profesor y su cambio de rol que se
plantea, como para el trabajo colaborativo que se propone lleven a cabo los pro-
fesores en las reuniones de grupo y academia, de tal forma que se centren mas
en el estudiante y sus problematicas en el proceso de aprendizaje y, en menor
medida, en los problemas que se registran en los contenidos de las asignaturas.

La estructura de la tabla de contenidos tiene el propdsito de mostrar los
aprendizajes y competencias que el alumno debe desarrollar en el mismo curso
y materializarlos en el producto esperado.

El eje, como ya se indico, organiza y articula los conocimientos, destrezas,
habilidades, valores y actitudes de las competencias de los campos disciplinares
y es el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar; es decir, indi-
ca qué se espera que el alumno desarrolle de manera integral.

Por su parte, el componente generay, o, integra los contenidos centrales
y responden a formas de organizacion especifica de cada campo disciplinar; se
orienta por la dimension del proceso cognitivo que se propone desarrollar o
consolidar en los estudiantes durante el trayecto educativo.

El contenido central se refiere al contenido de mayor jerarquia dentro de
los programas de estudio y el contenido especifico establece el alcance y profun-
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didad necesaria con la que tienen que abordarse los contenidos centrales para
garantizar los aprendizajes y el desarrollo de competencias genéricas y discipli-
nares de los estudiantes.

El aprendizaje esperado indica «hasta donde» deben llegar los estudian-
tes y se encuentra articulado con los verbos indicadores del proceso cogniti-
vo; se parte de un nivel elemental para avanzar gradualmente hacia otros de
mayor complejidad conforme se progresa en el trayecto educativo. Para lograr
este propésito, es necesario que los profesores abandonen el rol tradicional de
clases magistrales cargadas de informacion y conceptos, para transitar al rol del
docente del siglo XXI que promueve aprendizajes a partir de:

e Plantear preguntas relevantes y pertinentes que detonen, en los j6-
venes, el interés por investigar.

e Asociarse, en condicion de par, con los estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

e Asumirse como un tutor/mentor que guia a los estudiantes en lugar
de prescribir férmulas para aprender.

» Serlider pedagogico de la comunidad de aprendizaje.

El elemento final es el producto esperado a partir del cual los jovenes
demostraran que pueden usar, de manera creativa, analitica y reflexiva, los
aprendizajes y competencias genéricas y disciplinares adquiridos para cam-
biar su rol en funcion de los desafios del siglo XXI, alcanzando lo que se esta-
blece en el gje.

Los productos deben:

e Potenciar la creatividad, motivacion, interés y relevancia en los estu-
diantes.

e Usar de manera permanente las competencias habilitantes: lectura,
escritura, oralidad y TIC.

» Potenciar el desarrollo de productos en formatos adicionales a los
escritos: videos, foros de debate en linea y en el aula, presentacio-
nes usando aplicaciones de la web, desarrollo de App, presentaciones
multimedia, elaboracion de coémic, entre otros.

Por ejemplo, en la asignatura de Taller de Lectura y Redaccién |, el con-
tenido central: La importancia de la lengua y el papel de la gramaditica, se alinea
con el contenido especifico: £l empleo de las nociones bdsicas de sintaxis, para
producir el aprendizaje esperado: Identificar el tema, la intencion y las partes de
expresiones orales y escritas, mediante la aplicacion de la estructura de la oracion
simple en la construccion del resumen.

Finalmente, la lectura de cada una de las columnas presenta el desarrollo
gradual de competencias genéricas y disciplinares a través de los aprendizajes.
Se propone que de manera integral los estudiantes lleguen a un nivel compues-
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to por actitudes, creencias y sentimientos que los motiven individual y colec-
tivamente a aprender en mayor cantidad y con un alto grado de complejidad.

En sintesis, los principales cambios en el curriculo de Comunicacion de la
Educacion Media Superior son los siguientes:

« Se enfatiza la practica de la lectura y la escritura como evidencias
tangibles (productos esperados) de los aprendizajes esperados de
cada asignatura del campo disciplinar.

o Se transita del disefio curricular centrado en los conocimientos (cu-
rriculo actual), hacia un curriculo que atiende el aprendizaje activo,
mediante la definicion de aprendizajes esperados, en los que conflu-
yen conocimientos, habilidades y actitudes y que propician la movili-
zacion gradual de las competencias del campo disciplinar.

- Esto implica el cambio de enfoque que analizaba, de manera
conceptual, los tipos de texto, por la lectura, creacion y escritura
de distintos tipos de texto.

¢ Sesupera lafragmentacion curricular mediante la articulacion de las
diferentes asignaturas del campo disciplinar, a través de los aprendi-
zajes esperados.

e Se presenta al campo de la comunicacion como una disciplina trans-
versal que impulsa el logro de los aprendizajes de las asignaturas de
todos los campos disciplinares del curriculo (la lectura y la escritura
como habilitadores del aprendizaje). Redes de aprendizaje.

- Se propicia el cambio de paradigma “de aprender a leer y escri-
bir” para “aprender a leer y escribir para aprender”.
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e Se incorporara a los contenidos temas actuales, relevantes y perti-
nentes para los jovenes que los retan a analizar, reflexionar critica-
mente e interpretar —con pertinencia— su realidad caracterizada por
el surgimiento de nuevos problemas (la comunicacién de masas, la
informatizacion del mundo, la perspectiva de género, |a sociedad glo-
bal y la desigual distribucion de la riqueza, la emergencia ambiental,
la multiculturalidad, la salud, la educacion, la migracién, entre otros).

Al campo disciplinar de la comunicacion corresponde también el dominio
del inglés como una competencia necesaria en el perfil de egreso de la EMS. La
propuesta de aprendizajes clave correspondientes a este idioma atendera, por
un lado, la definicion de los niveles graduales de su dominio a lo largo de todo
el trayecto educativo de la educacion obligatoria; y por otro, la naturaleza de la
ensenanza del inglés que prioriza el enfoque de la practica social del lenguaje,
mas alla de los contenidos de las asignaturas.

El nivel de dominio y competencia del inglés B2 propuesto para los egre-
sados de educacion media superior concibe al alumno como un agente social
activo en la construccion del aprendizaje a partir de sus propios conocimientos
y experiencias, sera capaz de:

e Entender las ideas principales de textos complejos que traten de te-
mas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter téc-
nico siempre que estén dentro de su campo de especializacion.

* Relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de flui-
dez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuer-
zo por parte de ninguno de los interlocutores.

e Producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas
de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanis-
mos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.
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De la revision realizada a las asignaturas Taller de Lectura y Redaccion 1y Il se
identifica lo siguiente:

» Existe peso especifico en el nUmero de contenidos y no en las posibi-
lidades de desarrollo de competencias de lectura y escritura.

¢ Laausencia de temas transversales, es decir, parecen programas por
objetivos y no por competencias.

e Larepeticion de varios temas.

+ Laoralidad se toca s6lo de manera tangencial.

e No se toca gramatica basica de la estructura de una oracion.

e Los tipos de texto y funciones del lenguaje se toman de manera ex-
haustiva.

e Existe un peso especial en el area de redaccion.

Por ello se propone:

e Elaborar un programa que sea posible adaptar al futuro y que resulte
de interés para los estudiantes.

- Robusto, mas que extenso, no se requieren de muchos temas
sino de temas especificos tratados de manera amplia y profunda.

- Alcanzable en el tiempo estipulado.

- Dirigido a jévenes que estudian el bachillerato en la Educacion
Media Superior.

- Que desarrolle las competencias de literacidad en los estu-
diantes.

- Orientado al docente como sujeto activo dentro de la labor
educativa.

- Que promueva el desarrollo de competencias habilitantes.

e Abordar la asignatura como un continuo para potenciarla como
competencia habilitante. Esto significa cambiar la vision tradicional
de que se trata de dos asignaturas, para comprenderla como una
sola que se estudia durante dos semestres, en la que los estudiantes
desarrollaran y, o, consolidaran gradualmente las competencias que
se establecen tanto en las dimensiones como en los verbos indicado-
res del proceso cognitivo que se explico previamente.

Figura 6. Continuo de asignaturas Taller de Lectura y Redaccion I y Il

Aprendizaje

TALLER DE LECTURA —t =~
Y REDACCION e —

competencias/aprendizajes
previos.
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Incluir productos que permitan la reactivacion, adquisicion, desarro-
lloy, o, consolidacion de aprendizajes y competencias. Como se indico
anteriormente, el producto permite cerrar el proceso de aprendizaje
y por ello debe dar cuenta de que se esta avanzando, de manera gra-
dualy efectiva, en el desarrolloy, o, fortalecimiento de competencias
genéricas y disciplinares a partir de los aprendizajes adquiridos. Para
ello, va aumentando en el grado de complejidad, originalidad y crea-
tividad que se promueve en los estudiantes conforme se avanza en
el trayecto educativo:

Figura 7. Continuo de productos de las asignaturas
Taller de Lectura y Redaccion 1y I

Relato

simple

Es importante considerar que, para dar continuidad a los aprendiza-
jesyalaintegracién de comunidad de aprendizaje entre asignaturas
del primer y segundo semestre, se promueva que sea el mismo pro-
fesor en ambos semestres.

TALLER DE LECTURA Y REDACCION |

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno desarrolle la competencia habilitante de la lectura y escritura al
reconocer y ejercer las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, leer, hablar y
escribir, con el fin de aplicarlas a diversas situaciones de su vida, académicas y
cotidianas.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR
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Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
- Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-

tados y en el marco de un proyecto de vida.

Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de

sus expresiones en distintos géneros.

- Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de
ideas, sensaciones y emociones.

Elige y practica estilos de vida saludables.

- Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo
fisico, mental y social.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, cédigos y herramientas

apropiados.

- Aplica distintas estrategias comunicativas seglin quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

- Maneja las tecnologias de informacion y la comunicacion para
obtener informacion y expresar ideas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

- Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para
procesar e interpretar informacion.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia

general, considerando otros puntos de vista de manera critica y re-

flexiva.

- Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

Participa y «colabora de manera efectiva en equipos

diversos.

- Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-

dad, region, México y el mundo.

- Actla de manera propositiva frente a fenémenos de la sociedad
y se mantiene informado.

Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-

versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

- Asume que el respeto de las diferencias es el principio de inte-
gracion y convivencia en los contextos local, nacional e interna-
cional.

Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.

- Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de cor-
toy largo plazo con relacion al ambiente.
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DISCIPLINARES:

« lIdentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos
e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se gene-
roy en el que se recibe.

e Evalta un texto mediante la comparacién de su contenido con el de
otros, en funcion de sus aprendizajes previos y nuevos.

e Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencién y situacion comunicativa.

« Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas,
con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

e Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

e Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

e Analizay compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

PERFIL DE EGRESO
El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Taller
de Lectura y Redaccion | gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente
ambito:
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¢ Lenguaje y comunicacion
- Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espanol
como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas
clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

e Apreciacion y expresion artisticas
- Valoray experimenta las artes porque le permiten comunicarse
y le aportan sentido a su vida.
- Comprende su contribucion al desarrollo integral de las perso-
nas. Aprecia la diversidad de las expresiones culturales.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gradual
del siguiente ambito:

* Habilidades digitales
- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.
- Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e inno-
vaciones.

e Habilidades socioemocionales y proyecto de vida
- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

e Colaboracion y trabajo en equipo
- Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.
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Eje Componente

+ La comunicacién y las relaciones
interpersonales.

+ Laintegracion de la comunidad de
aprendizaje.

- La contextualizacion de la comunidad
de aprendizaje a partir de los intereses y

: experiencias académicas de los estudiantes.
Comunicarse,

relacionarse y colaborar
con los demas.

« Lalectura, la escritura y la oralidad como
practicas habilitadoras y generadoras del
aprendizaje.

Leer, escribir, hablary
escuchar.

« El sustento de la opinién del estudiante con
un argumento.

« La construccion de una perspectiva propia y
original argumentada.

Generacién de una
opinion razonada y
razonable a partir de la
elaboracién de textos.

Contenido central

- Eltrabajo colaborativo en el aula como
base para la integracion de la comunidad
de aprendizaje.

+ Laimportancia de |a lengua y el papel de
la gramatica.

+ La escritura argumentativa.
« La escritura original argumentada.

Contenido especifico

+ Laelaboracion de un relato a partir de
un texto de eleccion del alumno.

El uso de las clases de palabras
(sustantivo, adjetivo, pronombre,
articulo, verbo, adverbio, preposicion y
conjuncion) en textos especificos.

La distincién entre la oralidad y
escritura.

El empleo de las nociones basicas de
sintaxis.

La identificacion del tema, la intencion
y las partes de un texto para la
elaboracion de un resumen.

La distincion de ideas en un texto.

El sustento de puntos de vista
personales a partir de una lectura.

El conocimiento y uso de los
elementos de la resena critica.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de
Educacion Secundaria respecto al uso
de las clases de palabras y elaboracion
de relatos.

Identifica una lectura de su interés y
la relata de forma oral y escrita.

Muestra las distintas clases de
palabras en algln texto, a través de la
colaboraciéon en un equipo con roles
definidos.

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura y de Informatica I.

Identifica el tema, la intenciény
las partes de expresiones orales y
escritas.

Desarrolla un resumen por escrito

en el que demuestra el tema, la
intencién y las partes de los textos y lo
comentan oralmente en el grupo.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura y de Informatica.

Asocia los datos e ideas de los textos
leidos a una opinion.

Emite y fundamenta por escrito una
opinién original.

Utiliza los elementos de una resefia
critica.

Crea el proyecto de vida.

Producto esperado

Las lecturas propuestas por los
estudiantes.

Los relatos personales sobre las
lecturas propuestas.

La identificacién por escrito de las
clases de palabras.

La descripcion inicial de sus
aspiraciones para elaborar la
propuesta de proyecto de vida
(revisar el apartado correspondiente
de la seccién 3 de este documento).

La aplicacion de la estructura de la
oracion simple en la construccion del
resumen.

La elaboracion del primer avance del
proyecto de vida (revisar el apartado
correspondiente de la seccién 3 de
este documento).

Elaboracion de una resena critica y su
discusion en debate en grupo.
La conclusién del proyecto de vida

(revisar el apartado correspondiente
de la seccién 3 de este documento).
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TALLER DE LECTURA Y REDACCION II

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno consolide la competencia habilitante de la lectura y escritura al re-
conocer y ejercer las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, leer, hablar y escribir,
con el fin de aplicarlas a diversas situaciones de su vida, académicas y cotidianas.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

« Escucha, interpretay emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
- Aplica distintas estrategias comunicativas segiin quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos
que persigue.
- Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para
obtener informacion y expresar ideas.
e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.
- Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para proce-
sar e interpretar informacion.
e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia ge-
neral, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
- Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y
sintética.
e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
- Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de co-
nocimiento.
« Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.
- Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas
de manera reflexiva.
«  Participa con una conciencia civica y €tica en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.
- Actla de manera propositiva frente a fendémenos de la sociedad y
se mantiene informado.
e Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-
versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
- Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integra-
cion y convivencia en los contextos local, nacional e internacional.
e Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.
e Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y
largo plazo con relacion al ambiente.
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Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos
en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.
Evalia un texto mediante la comparacion de su contenido con el de
otros, en funcién de sus aprendizajes previos y nuevos.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencion y situacion comunicativa.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Taller de
Lecturay Redaccion Il gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:

Apreciacion y expresion artisticas

- Valoray experimenta las artes porque le permiten comunicarse
y le aportan sentido a su vida.

- Comprende su contribucion al desarrollo integral de las perso-
nas. Aprecia la diversidad de las expresiones culturales.

Lenguaje y comunicacion

- Seexpresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espanol
como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas
clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gradual
del siguiente ambito:

Habilidades digitales

- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacién para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.

- Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida

- Es autoconsiente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y recococe la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo

- Trabaja en equipo de manera constructiva, participariva y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.
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Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

Leer, escribir, hablar y
escuchar.

Leer, escribir, hablary
escuchar.

Generacién de una
opinién razonada y
razonable a partir de la
elaboracion de textos.

Componente

La comunicacion y las relaciones
interpersonales.

La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

La contextualizacion de la comunidad

de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de los estudiantes.

la produccién de textos argumentativos.

« Laimportancia de |a lectura para la escritura:

la argumentacion fundamentada.

- El sustento de la opinion del estudiante con
un argumento.

+ La construccion de una perspectiva propia y
original argumentada.

La importancia de la lectura para |a escritura:

Contenido central

- Eltrabajo colaborativo en el aula como
base para la integracion de la comunidad
de aprendizaje.

El texto argumentativo.

« Eltexto como fuente de informacion y de
expresion de ideas nuevas.

+ La escritura original argumentada.
+ Laescritura original argumentada.

Contenido especifico

+ La elaboracién de una resena a partir
de un texto de eleccion del alumno.

« El analisis y comparacion de dos
textos mediante una resena. Uno de
los textos es elegido por el alumnoy
el segundo, de indole argumentativa,
lo propone el docente.

« Elempleo de la estructura sintactica
en un parrafo argumentativo.
(premisas y conclusion)

« Elempleo de herramientas de analisis
para examinar un texto (notas,

sintesis, resumen, parafrasis, sinopsis).

« La aplicacion de palabras con
significados iguales o contrarios y con
varios significados.

- Laintegracion de las partes del texto
argumentativo (presentacion, cuerpo
de la discusion y conclusion).

« La generacion de una perspectiva
original, por escrito, a partir del
conocimiento, comprension y analisis
de un tema con base en la lectura e
interpretacion de distintos tipos de
fuentes.

« La aplicacion de los elementos de un
ensayo.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Taller de Lecturay
Redaccion .

- ldentifica una lectura de su interés.

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de
la asignaturaa Taller de Lectura
y Redaccioén |, Informatica |y
Metodologia de la Investigacion.

- Contrasta los argumentos de dos
textos, a través de una resena critica.

- Examina los elementos sintacticos del
parrafo argumentativo.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Taller de Lectura

y Redaccion |, Informatica |y
Metodologia de la Investigacion.

Elabora una resena critica
comparativa.

Emplea herramientas para el analisis
de textos que le permitan extraer
informacion y procesarla y los emplea
en un tema de su interés (notas,
sintesis, resumen, parafrasis, sinopsis).

Utiliza sindnimos, anténimos y
maneja adecuadamente la polisemia
de las palabras.

Aprecia, da importancia y deduce la
perspectiva de cada argumento y del
suyo.

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Taller de Lectura
y Redaccioén |, Informatica |y
Metodologia de la Investigacion.

+ Examina por escrito las limitaciones y
aportaciones de un texto.

« Explora alternativas de ver y valorar el
mismo tema.

« Prepara, de manera oral y escrita, la
defensay sustento del ensayo.

Producto esperado

Las lecturas propuestas por los
estudiantes.

La elaboracion de la resena.

El relato y justificacion por escrito de
un tema de su interés.

La elaboracion de una resena critica
sobre un texto argumentativo.

El contraste de cada uno de los
textos elaborados, especificando los
argumentos.

La comparacion de dos textos del
mismo tema con perspectivas
diferentes.

La composicion de una resena critica
sobre ambas perspectivas y un juicio
razonado.

+ Laelaboracién de un ensayoy su
discusién y debate en grupo.
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De la revision realizada a las asignaturas Informatica | y II, se identifica lo
siguiente:

» Elusode las TIC aparece como fin en lugar de presentarse como me-
dio para potencializar el aprendizaje.

* No existe congruencia ni articulacion en los bloques. Por ejemplo, si en
los bloques |y Il de |a asignatura de Informatica Il el estudiante es visto
como productor y tomador de decisiones que usa las herramientas al
servicio de propositos especificos, en el bloque Ill se regresa al rol de
consumidor.

o Existen actividades fragmentadas que promueven amnesia
post-evaluacion, en lugar de proyectos de integracion y aprendizaje
significativo.

e Existen objetivos desbordados. En el caso de informatica |, por ejem-
plo, se senala como propdsito a cumplir en sélo 15 horas: «Se valoran
las caracteristicas de la Sociedad de la Informacion, se reconoce de
forma critica y reflexiva el origen y desarrollo de las TIC; se desarrolla
la competencia en el Manejo de Informacion...» (p.9)

e Lograr lo anterior implica, al menos en un plano superficial, la recu-
peracion socio-historica del desarrollo de las TIC y la forma en que
la digitalizacion, el internet y la telefonia mévil han contribuido a la
configuracion de la Sociedad de la Informacion, ademas de habilitar-
se en estrategias para gestionar informacion. Esto no se cubre en tan
poco tiempo.

« Existe inconsistencia entre algunos propdsitos y actividades de
aprendizaje.

e Lostemasy las practicas no interpelan al estudiante.

« Se observa escasa posibilidad de extender aprendizajes (comparar,
clasificar, analizar).

e En el caso que se refiere el uso de software educativo, se pierde el
propdsito de aprender a aprender, por lo tanto, el énfasis no deberia
estar en el uso del producto, sino en la recuperacion meta-cognitiva
de las practicas con el mismo.

e En el bloque | de Informatica Il, no expone con claridad su vocacion
por el pensamiento sistematico; refiere algoritmos, pero la practica
se centra en la operacion de diagramas de flujo y no proporciona ele-
mentos para entender los fenémenos de recurrencia/divergencia/
congruencia en el campo.

Por lo anterior se propone:

e Elaborar un programa que considere la transversalidad de las TIC
como medio para propiciar y potencializar el aprendizaje permanen-
te en los estudiantes.

- Robusto mas que extenso, no se requieren de muchos temas
sino de temas especificos tratados de manera amplia y profunda.
- Pertinente y adaptable al futuro.

INFORMATICA
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- Dirigido a jovenes que estudian el bachillerato en la Educacion
Media Superior y que los entienda como nativos digitales.

- Interesante para los estudiantes.

- Alcanzable en el tiempo estipulado.

- Orientado al docente como sujeto activo dentro de la labor edu-
cativa para disenar y disponer entornos de aprendizaje, donde el
estudiante pueda experimentar a distintos niveles las dimensio-
nes del hecho tecnologico en la vida cotidiana.

- Que permita al estudiante apropiarse, procesar, usar, transfor-
mar y transmitir informacién en la sociedad de la innovacién y
del aprendizaje.

- Que permita a los estudiantes comprender el lugar que tienen
en el intercambio comunicativo; la perspectiva desde la que pro-
ducen informacion; que son sujetos en constante movimiento,
que transforman sus practicas y migran entre plataformas y son
autores de contenido.

- Abordar las asignaturas como un continuo que permita poten-
ciarla como competencia habilitante, tal y como se explica para
las asignaturas Taller de Lectura y Redaccion Iy Il.

Figura 8. Continuo de asignaturas: Informatica l y Il

Aprendizaje

/Competencias

Informatica Reactivacion de Informatica Il
competencias/aprendizajes
previos.

Incluir productos que permitan la reactivacion de aprendizajes y
competencias e incrementen el nivel de complejidad (este propdsito
se explico para las asignaturas Taller de Lectura y Redaccion 1y II).

Figura 9. Continuo de productos de las asignaturas: Informatica l y Il

INFORMATICA |

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno utilice las TIC como herramientas para obtener informa-
cion y generar aprendizajes en red, sobre temas pertinentes con su realidad
cotidiana.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

e Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas,
matematicas o graficas.

e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

- Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y rela-
ciones.

- Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion
para producir conclusiones y formular nuevas preguntas.

e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos de vista de manera critica y re-
flexiva.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

¢ Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.

- Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accioén con pasos es-
pecificos.

e Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-
dad, region, México y el mundo.

- Actua de manera propositiva frente a fenémenos de la sociedad
y se mantiene informado.

e Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-
versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

- Asume que el respeto de las diferencias es el principio de
integracion y convivencia en los contextos local, nacional
e internacional.
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Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos
e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se gene-
roy en el que se recibe.

Plantea supuestos sobre los fenédmenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencién y situacion comunicativa.

Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

Utiliza las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién para investi-
gar, resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.
A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Infor-
matica | gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:
e Habilidades digitales
- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacién y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.
- Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gradual
del siguiente ambito:

e Apreciacion y expresion artisticas
- Valoray experimenta las artes porque le permiten comunicarse
y le aportan sentido a su vida.
- Comprende su contribucion al desarrollo integral de las perso-
nas. Aprecia la diversidad de las expresiones culturales.

e Habilidades socioemocionales y proyecto de vida
- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

e Pensamiento critico y solucion de problemas
- Utiliza el pensamiento logico y matematico, asi como los mé-
todos de las ciencias para analizar y cuestionar criticamente
fendmenos diversos. Desarrolla argumentos, evalia objetivos,
resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

e Colaboracion y trabajo en equipo
- Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.
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Eje Componente

+ La comunicacionyy las relaciones
interpersonales.

- Laintegracion de la comunidad de
aprendizaje.

- La contextualizacion de la comunidad
Comunicarse, de aprendizaje a partir de los intereses y
relacionarse y colaborar

con los demas.

+ Tecnologia y desarrollo humano.

Tecnologia, informacion,
comunicaciony
aprendizaje.

« La generacién, uso y aprovechamiento
responsable de la informacion para el
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

experiencias académicas de los estudiantes.

Contenido central

« Eltrabajo colaborativo en el aula como
base para la integracion de la comunidad
de aprendizaje.

« Elimpacto de la tecnologia en el
desarrollo humano.

+ El manejo responsable de la informacion.

Contenido especifico

+ El uso de la tecnologia para el
aprendizaje.

« Como interacttio con la informacion.

« Laidentificacion del papel de
la tecnologia en las actividades

cotidianas y la comunicacién humana.

« Eluso de diferentes fuentes de
informacion.

« Lainformaciéon como recurso.

« Discriminar ante el flujo de la
informacion.

+ La seguridad en el manejo de la
informacion

Aprendizaje esperado

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de
Educacién Secundaria sobre el uso de
procesador de textos, hoja de calculo,
programas de presentacion.

« Identifica |a tecnologia y las distintas
fuentes de informacion, a través del
diarioy en colaboracién en un equipo
con roles definidos.

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura, de Taller de Lectura y
Redaccion |y de Metodologia de la
Investigacion.

+ Muestra |a relevancia de la tecnologia
en el desarrollo de su entorno a traves
de un producto de su eleccion.

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura, de Taller de Lecturay
Redaccion |y de Metodologia de la
Investigacion.

Examina las limitaciones, veracidad y
aportaciones de distintas fuentes de
informacion en la red.

Valora el flujo y riesgos de la
informacion en la red, mediante el
analisis de casos concretos.

Presenta alternativas de proteccion
de la informacién personal.

Producto esperado

« La elaboracion de un diario con las

formas de comunicacion que se usan
dia a dia.

La creacién de un producto (escrito,
presentacion, video, etc.) en el que
dé cuenta del papel y relevancia

del avance de la tecnologia para el
desarrollo humano.

+ La elaboracién de una guia para
identificar un campo de informacion,
valorarloy ordenarlo por relevancia de
su aplicacién a un caso concreto.

El balance y prevencion de riesgos en
el uso de las tecnologias en un caso
concretoy su defensa en debate en

grupo.
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INFORMATICA 1l

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno consolide el uso de las TIC como herramientas para obtener in-
formacion y generar aprendizajes de manera creativa en red, sobre temas per-
tinentes con su realidad cotidiana.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas
apropiados.

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

- Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.
- Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion
para producir conclusiones y formular nuevas preguntas.

e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos de vista de manera critica y re-
flexiva.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un prop6-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un prop6-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

« Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.

- Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyec-
to en equipo, definiendo un curso de accidn con pasos especificos.

e Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-
dad, region, México y el mundo.

- Actiua de manera propositiva frente a fenémenos de la sociedad
y se mantiene informado.

e Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-
versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

- Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integra-
cion y convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

e Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos

e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se gene-
roy en el que se recibe.
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Evalia un texto mediante la comparacion de su contenido con el de
otros, en funcion de sus aprendizajes previos y nuevos.

Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

Utiliza las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién para investi-
gar, resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura In-
formatica Il gradualmente se impulsara el desarrollo del siguiente ambito:

Habilidades digitales

- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.

- Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gradual
del siguiente ambito:

Apreciacion y expresion artisticas

- Valoray experimenta las artes porque le permiten comunicarse
y le aportan sentido a su vida.

- Comprende su contribucion al desarrollo integral de las perso-
nas. Aprecia la diversidad de las expresiones culturales.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida

- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo en equipo

- Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.
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Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Componente

+ La comunicacién y las relaciones
interpersonales.

La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

La contextualizacion de la comunidad

de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de los estudiantes.

El aprendizaje en red.

El uso de la tecnologia como practica
habilitadora de aprendizajes en red.

responsable de la informacion para el
aprendizaje.
« El aprendizaje en red.

+ La creacion de contenidos para el aprendizaje.

+ Eluso de la tecnologia como practica
habilitadora de aprendizajes en red.

La generacion, uso y aprovechamiento

Contenido central

« Eltrabajo colaborativo en el aula como

base para la integracion de la comunidad

de aprendizaje.

« El aprendizaje e innovacion.
+ Programar para aprender.

+ El manejo responsable de la informacion.

« Elaprendizaje e innovacion.

+ Enydesde la red.
+ Programar para aprender.
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Contenido especifico

El uso de la tecnologia para el
aprendizaje.
Cémo interactuo con la informacion.

La construccién de redes para el
aprendizaje.

Aprender a configurar entornos
digitales para obtener una mejora en
los aprendizajes.

El uso de la computacion en la nube.

JQué sucede cuando interactio en la
red?

La identidad digital.
La huella digital.
La privacidad digital.

La prevencion del ciberbullying y del
sexting.

(Qué es programacion?
Elementos basicos de la
programacion.

Disefo de aplicaciones para aprender.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura de Informatica |, de Taller
de Lecturay Redaccion ly Iy de
Metodologia de la Investigacion.

Muestra la relevancia de discriminar
informacion en el siglo xxi a través de
la elaboracién, presentacién y defensa
de un documento ante el grupo.

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura, de Informatica |, de Taller
de Lecturay Redaccion ly Iy de
Metodologia de |a Investigacion.

Emplea herramientas que le permitan
extraery procesar informacion

para la construccién de una red de
aprendizaje sobre un tema de su
interés.

El estudiante:

+ Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura, de Informatica I, de Taller
de Lectura y Redaccion ly Iy de
Metodologia de la Investigacion.

- Aprecia, reconoce, comprende
la importancia y deduce las
consecuencias de interactuar en red,
a través de la valoraciéon de un caso
concreto.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de |a
asignatura, de Informatica |, de Taller
de Lectura y Redaccién ly Ily de
Metodologia de la Investigacion.

Utiliza los elementos basicos de la
programacion para la elaboracion de
aplicaciones que resuelvan problemas
cotidianos o intereses personales.

Examina las limitaciones y
aportaciones de la aplicacién.

Busca alternativas de otras
aplicaciones para abordar el tema
seleccionado.

Mejora la aplicacion.

Producto esperado

« Laelaboracion de un documento
(escrito, presentacion, video, etc.) en
el que dé cuenta de la relevancia de
discriminar informacién en el siglo xxi
y su presentacién y defensa ante el

grupo.

La creacion de una red de trabajo
colaborativo que documente las
necesidades de aprendizaje de
diversas personas o grupos en

su comunidad, considerando las
caracteristicas especificas de éstos.

La elaboracién del balance y
prevencion de riesgos en el uso de
informacion personal en la red de un
caso concreto, y su presentaciony
defensa ante el grupo.

El desarrollo de una aplicacion (App)
sobre un tema de interés del alumno,
que pueda utilizarse en teléfonos
inteligentes, tabletas, computadoras
y redes sociales, y su distribucion en
la red.
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RECOMENDACIONES PARA
IMPLEMENTAR LA PROPUESTA

Los modelos educativos que han tenido éxito se han construido con visién de
largo plazo y estan centrados en el aula y el estudiante. Por ello, se conside-
ra necesario construir un conjunto de condiciones pedagogicas, capacidades
docentes y de gestion en la escuela y el aula, que permitan implementar las
propuestas aqui planteadas.

Primeramente, se recomienda superar el paradigma de la educacion tra-
dicional, entendiendo que los jovenes poseen distintos perfiles y capacidades,
por lo que es necesario transformar el modelo educativo para que responda a
sus necesidades presentes y futuras.

En segundo lugar, es necesario considerar el perfil de egreso de las perso-
nas que concluiran la EMS; esto permitira establecer el objetivo final a alcanzar
e ir construyendo las condiciones para lograrlo. Es importante considerar que
constitucionalmente la EMS es el dltimo trayecto de la educacion obligatoria;
por tanto, los niveles educativos obligatorios —Basica y Educaciéon Media Supe-
rior— no pueden planear ni cumplir cabalmente su funcion de educar a la nifez
y juventud si no existe un mecanismo interinstitucional de articulacion entre
niveles que permita conectar el curriculo de uno y otro nivel para orientarlo
hacia el perfil de egreso de la educacién obligatoria.

En tercer lugar, es fundamental identificar a los estudiantes con compe-
tencias lectoras deficientes para brindarles el apoyo necesario para fortalecer
su capacidad lectora. Concientizar sobre la importancia de usar estrategias efi-
caces de aprendizaje implica permitir a los estudiantes experimentar con dife-
rentes enfoques, discutir con otros lo que encuentran Gtil e indtil y estimularlos
a reflexionar sobre como alcanzar los objetivos de aprendizaje® y de vida.

En cuanto a formacién y desarrollo profesional docente se recomienda:

* Reubicar asignaturas de la malla curricular del Bachillerato General
para generar orden y secuencia l6gica del aprendizaje. Por ejemplo,
Metodologia de la Investigacion podria colocarse en el primer se-
mestre dado que su contenido es fundamental para potencializar los
aprendizajes de las demas materias mediante el desarrollo de com-
petencias centrales.

e Fortalecer las estrategias de formacion y profesionalizacion en aque-
llos profesores que son titulares de las asignaturas de Taller de Lectu-
ray Redaccion e Informatica y son los responsables de desarrollar, en
sus estudiantes, las competencias habilitantes.

3 OECD (2010), PISA 2009 Results: Learning to Learn — Student Engagement, Strategies and
Practices (Volume Ill) http://dx.doi.org/10.1787/9789264083943-en
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« Promover y consolidar estrategias de formacion y profesionaliza-
cion de profesores para que alcancen el dominio de los contenidos
disciplinares.

« Transitar del trabajo aislado y sumativo al trabajo colaborativo en
equipo, que centre su intervencion en el grupo de alumnos y en los
resultados integrales en cuanto a los aprendizajes alcanzados, y tran-
sitar cuando sea necesario y posible, a la atencién personalizada con
los alumnos que lo requieran.

e Formar profesores en el nuevo modelo educativo y en los nuevos
contenidos y enfoques.

e Aprovechar los recursos de apoyo disponibles en las plataformas
digitales.

e Acompanar a las escuelas y docentes a través de plataformas
digitales.

En cuanto a la transformacién didactica, se recomienda:

e Replantear el diseno de la estructura de gestion educativa: centrada
en la escuela y en el aprendizaje; esto implica la organizacion de Aca-
demias de grupo (no sélo por disciplina).

e Elaborar los programas de estudio de las asignaturas del campo dis-
ciplinar de Ciencias Sociales en los que desarrollen los contenidos
propuestos.

e Promover la adquisicion creativa e innovadora de aprendizajes que
permitan el desarrollo y fortalecimiento de las competencias genéri-
cas y disciplinares basicas.




e Promover la realizacion de ejercicios en el aula que simulen realida- Finalmente, hay que considerar que los contenidos que aqui se proponen

des, problemas, fenomenos y situaciones sobre las cuales se debata son actuales, pero deben revisarse periodicamente ya que la relacion con las
de manera critica, fundamentada y reflexiva. nuevas tecnologias que surgiran en un futuro puede nutrir progresivamente a
* Promover aprendizajes con base en ejercicios situados en el con- los programas. Y considerar, también, que es necesario el desarrollo de nuevas
texto familiar, y se relacione con experiencias extraescolares de los competencias a las que actualmente estan senaladas, por lo que se debe hacer
alumnos. una revisién profunda de cada una de ellas con la finalidad de actualizarlas

« Emplear enfoques transversales para reflexionar, analizar e interpre-
tar realidades y fendomenos sociales, naturales y tecnologicos.

e Propiciar que el docente facilite a los estudiantes estrategias de ana-
lisis y comprension de textos, como subrayar las partes importantes
de los textos o debatir sobre las lecturas, pues asi se lograra que sean
capaces de construir y desarrollar su propia forma de conocer y ser.

Respecto a los materiales educativos, se sugiere:

e Considerar que algunos materiales pueden ser demasiado complejos
para ser comprendidos por lectores deficientes; obligar a los estu-
diantes a realizar lecturas que estan mas alla de sus competencias
puede fomentar su exclusion y el rechazo a la actividad lectora. Por
tanto, los esfuerzos para promover la practica lectora no deben so-
lamente tomar en consideracion las diferencias en preferencias de
lecturas entre los estudiantes, sino también las diferencias en las
competencias de cada uno de ellos.

» Elaborar materiales educativos (libros, guias, etcétera) en formatos
impresos y digitales que sean usados por los profesores para sus
practicas docentes en el aula, pertinentes y congruentes con la di-
dactica que potencie la reflexion critica y fundamentada en los es-
tudiantes. Se recomienda que dichos materiales se desarrollen con
enfoques que articulen los contenidos de las asignaturas entre los
diferentes campos disciplinarios y que promuevan la reactivacion de
aprendizajes para aprovechar la creatividad e innovacion de los jove-
nes a fin de motivarlos para que desarrollen el pensamiento critico,
reflexivo y analitico.

e Elaborar materiales educativos pertinentes y cercanos con los intere-
ses, motivaciones y realidad cercana de los jévenes (construccion de
Plan de Vida, por ejemplo).

e Incrementar el nimero de materiales educativos de consulta vir-
tual, que puedan ser utilizados por los profesores para preparar sus
clases y por los estudiantes para la realizacion de actividades de
aprendizaje”.

Para dar congruencia al curriculo de la Educacion Media Superior y evitar
la fractura del continuo educativo, se considera necesario revisar las asignaturas
que forman profesionalmente al estudiantey lo preparan para su ingreso al nivel
superior —como Derecho, por ejemplo— para adecuarlas al enfoque propuesto.
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RECOMENDACIONES PARA
FOMENTAR LA LECTURA ENTRE
JOVENES

1. LEER ES IMPORTANTE

En la propuesta de adecuacion de contenidos del campo disciplinar de Comuni-
cacion para el bachillerato de la Educacion Media Superior, se indica la impor-
tancia de adquirir, desarrollar y fortalecer competencias habilitantes, entre ellas
la lectura, para que los jévenes asuman con éxito los roles que deben enfrentar
en su transito hacia la vida adulta en un futuro inmediato cada vez mas dinami-
co, complejo y desafiante.

El desarrollo de competencias habilitantes no se trata solamente una
actividad académica ligada a una asignatura en especifico, sino que se refiere
a ellas como capacidades intelectuales que permitiran a los jovenes realizarse
plenamente; esto significa que, dados los impactos positivos que generan en la
vida de las personas, deben promoverse transversalmente en todos los cam-
pos del conocimiento y en todas las asignaturas del curriculo de la Educacién
Media Superior.

Leer no es simplemente descifrar o decodificar los signos graficos de la
escritura, sino «..comprender, usar, reflexionar y comprometerse con los textos
escritos con el objetivo de alcanzar metas propias, desarrollar su conocimiento
y su potencial personal y, en consecuencia, participar en la sociedad» (PISA, ci-
tado por Saulés, 2012).

Existe consenso en que la mayor parte del incremento del vocabulario
durante la vida de una persona ocurre indirectamente a través de la exposicion
al lenguaje, mas que mediante la ensenanza directa. El volumen de lectura en
géneros y estilos diversos es, en este sentido, un factor predictivo del desarrollo
de la comprension lectora y las habilidades cognitivas superiores.

El leer mucho no es suficiente: los estudiantes que lo hacen sin compren-
der el contenido, tienen un desempefno menor que aquellos que leen menos,
pero logran entenderlo. Los bajos niveles de capacidad lectora se traducen en
bajas calificaciones, repeticion de grado, inasistencias, problemas de conducta
y contribuyen en la decision de los jovenes de separarse de la escuela; por tanto,
es fundamental fortalecer la capacidad lectora como habilidad que debe domi-
nar el estudiante para tener éxito en cualquier asignatura.

Lo anterior significa que hay que proporcionar a los estudiantes las herra-
mientas necesarias para despertar en ellos la curiosidad y convertirlos en lecto-
res capaces de procesar y dar sentido a lo que leen, comprender las relaciones
explicitas e implicitas entre diferentes partes de un texto, llegar a inferencias
y deducciones, identificar suposiciones o implicaciones, asi como relacionar el
contenido de los textos con su propia experiencia y sus aprendizajes previos,
para establecer juicios sobre su contenido, calidad y aplicacion practica en su
realidad cotidiana.

El desarrollo de la competencia lectora es gradual y dicha gradualidad no
se encuentra correlacionada con la cantidad de lecturas que realizan; sino esta
vinculada con aspectos cualitativos que les permitiran transitar de la compre-
sion a la fase creativa, pasando por la reflexion, el analisis y la interpretacion.
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Por ello, un mismo texto puede tener utilidad para desarrollar la compe-
tencia lectora, adquirir nuevos aprendizajes y reactivar los logrados en otras
asignaturas (del mismo semestre, de anteriores y de Educacion Basica).

2. COMO PROMOVER LA LECTURA EN EL AULA

Para responder de manera pertinente y congruente con la forma en que los es-
tudiantes aprenden hoy en dia (en comunidades y redes mediadas por las TIC),
es necesario transformar el proceso de desarrollo del habito de la lectura. Se
sugiere, entonces, entender la didactica para la ensenanza de esta competencia
como un proceso ciclico de motivacién-cognicién-aplicaciéon (Acosta, 2016).

Figura 10. Proceso ciclico de desarrollo de la competencia lectora

Motivacion Cognicion Aplicacion

Lo que el estudiante lee
El profesor es mediador es de su interes, le
y acompaiiante del parece relevante y
estudiante puede aplicarlo en su

\ d\

La fase de motivacion consiste en generar en los estudiantes interés y
deseo interno por leer, para adquirir nuevos aprendizajes y desarrollar y consoli-
dar competencias. Esto implica despertar en ellos la curiosidad (aprovechar que
son proclives a sentir deseos por realizar actividades que les sorprenden) y el
sentido de pertinencia (que indaguen aspectos relacionados sobre una realidad
relevante en su entorno); ademas de propiciar la relevancia (que lo que leen sea
atil y valioso para su formacién personal y académica).

Para su aplicacion en el aula, algunas preguntas (de manera enunciativa
y no limitativa) que orientan el desarrollo de esta fase son:

El estudiante actua bajo
el rol de "investigador"

«  ;Quéleresulto curioso o relevante al estudiante para seleccionar una
lecturay, o, tema?
+ ¢Cual es el valor o utilidad para la vida del estudiante?

En la fase de cognicion —con el acompanamiento del docente (reactiva
aprendizajes previos de los estudiantes para que adquieran nuevos y avancen
gradualmente en el logro de competencias cada vez mas complejas) — el estu-
diante comprende, analiza e interpreta los aprendizajes adquiridos y los trans-
forma en nuevos aprendizajes.
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Para ello es necesario que, a partir de la comprension y analisis de la lec-
tura, tengan claridad para conocer y comprender proposiciones (ideas que pue-
den extraerse de un documento impreso, digital y, o, presentacion, entre otros,
que les permiten construir y comprender oraciones complejas); y conceptos (no-
dos para la reactivacion de aprendizajes y varios conocimientos relacionados y
articulados entre siy con un tema en especifico).

La aplicacién de esta etapa en el aula, se propone que sea (enunciativa y
no limitativamente), a través de las siguientes preguntas orientadoras:

+ ¢Cuales son los elementos que permiten explicar el problema, feno-
meno o tema abordado en la lectura?

«  ¢Cual es el concepto central que contribuye de manera real a explicar
la realidad abordada en la lectura y que se encuentra relacionada con
su entorno inmediato?

«  ;Cuales serian algunas situaciones que ejemplifican la realidad abor-
dada por la lectura?

La etapa de aplicacion consiste en lograr que el estudiante use los apren-
dizajes y competencias adquiridas para transitar al nivel creativo; esto es, conse-
guir que el alumno logre saber hacer. Requiere que el profesor sea un mediador
para el desarrollo de los aprendizajes. Este proceso debe ser sustentado con
evidencia clara y explicita, de tal forma que el docente conozca y aplique el pro-
cedimiento que los estudiantes deben desarrollar para lograr el uso efectivo de
los aprendizajes y competencias adquiridas, en situaciones reales y relevantes.

Las preguntas, que orientan (enunciativa y no limitativamente) el desa-
rrollo de esta etapa, son:

« ¢Cudl es la aplicacién practica en la realidad que el estu-
diante puede dar a los aprendizajes y competencias de-
sarrolladas a través de la lectura?

+ ¢Cuales serian las propuestas de explicacion fundamentada de la
realidad, que resulten interesantes, cercanas y relevantes con los
estudiantes, a partir de los aprendizajes desarrollados mediante la
lectura?

«  ¢Cual fue el proceso que el estudiante sigui6 para poner en practica
su rol como investigador sobre una realidad o tematica acordada?

Para lograr que este proceso de ensenanza-aprendizaje sea eficaz se pro-
pone que:

« Enlainteraccion del estudiante con el profesor, éste asuma un nuevo
rol como mediador que oriente al estudiante mediante, preguntas
clave (algunas ya descritas), para que se convierta en un investigador.

« El docente sea un lider pedagogico que organice actividades en el
aula para motivar a los estudiantes a que aprendan mediante la lec-
tura y valoren la aplicacién de los aprendizajes en su vida cotidiana.

« El estudiante sea un sujeto activo, investigador y responsable de su
proceso de aprendizaje.
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EJEMPLOS PARA PROMOVER LA LECTURA

EN LA ELABORACION DEL PROYECTO DE VIDA

En el caso del proyecto de vida, otro de los productos integradores, se plan-
tea la articulacion de aprendizajes de las asignaturas de diferentes semestres y
campos disciplinares, por ejemplo, a partir de la asignatura Estructura socioeco-
nomica de México, destacando que la lectura observa el papel de competencia
habilitadora. En la figura 11, se observa esta articulacion.

Figura 11. Ejemplo de articulacion de aprendizajes a partir de un producto
integrador

Aprendizajes (algunos)
- Los resultados de la investigacion.

- Los retos sociales, democraticos, seguridad,
educativos, demograficos y ambientales de
una nacién plural y global.

Introduccién
alas

Ciencias
Sociales

Metodologia
dela

Investigacion

Historia de
México Il

Aprendizajes (algunos)

- Sobre el uso de tasas, razones, proporciones y
variacién proporcional.

EN LA ELABORACION DE UN PRODUCTO INTEGRADOR DE ASIGNATURA

- Expresa de forma coloquial y escrita fenémenos
proporcionales ambientales de una nacién plural
y global.

Como se observa en la propuesta de contenidos curriculares para las asignatu-
ras Taller de Lectura y Redaccion |y I, el desarrollo de la competencia lectora i i oo

- El uso de las ciencias y las tecnologias para la
construccion del bien comin.

Eticay
Valores Il

observa una dinamica gradual. Inicia en el primer curso con la indicacion de que - ¢Como puedo saber si mis argumentos o
argumentaciones son adecuados para ciertos

el alumno elabore un relato (que implica las competencias de conocer y com- contextos y circunstancias?

prender a partir de la lectura de textos) y culmina con un ensayo (que implica
el desarrollo de competencias analizar y crear, que desarrolla a partir de otros
textos).

En el caso del producto para la asignatura, se retoma el que establece la
aplicacion de la estructura de la oracion simple en la construccion del resumen.
En este caso:

+ La etapa de motivacion inicia a partir de que el profesor, como me-
diador y acompanante, solicita al estudiante que elija un texto de su
interés (puede ser de un conjunto de lecturas prestablecido, libre o
tematico).

- Laetapa de cognicion se asocia a lo establecido en la columna conte-
nido especifico de la tabla 5 del documento de referencia.

« Enla etapa de aplicacion los jovenes desarrollan, de manera articu-
lada, las competencias referidas en la columna aprendizaje esperado
(reactiva aprendizajes previos; identifica el tema, la intencién y las
partes de expresiones orales y escritas; desarrolla un resumen).

« La relevancia para el estudiante radica en que aplica aprendizajes y
competencias en la elaboracion del resumen y lo relaciona con su
entorno.
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LEER... AL100

Es recomendable dar continuidad y potenciar el uso de estrategias de fomento
a la lectura implementadas hasta hoy como, por ejemplo, el programa Leer... al
100 que se implementa por la Subsecretaria de Educacién Media Superior en el
marco del Programa de Fomento a la Lectura.

Leer... al 100 esta dirigido a los estudiantes de bachillerato y promueve
la participacion de la mayoria de los miembros de la comunidad educativa. Su
objetivo es que «... los jovenes desarrollen y fortalezcan habilidades reflexivas
de comprension lectora...».

Establece una serie de recursos, estrategias y lecturas que, en su conjun-
to, contribuyen a incrementar y fortalecer la comprension lectora en los jove-
nes. Se encuentra disponible en:
http://www.joveneslectores.sems.gob.mx/index.php/mediadores/leer-al-100

EL ROL DEL PROFESOR

Los profesores son actores centrales en el desarrollo de la competencia lectora.
En ese sentido, se propone que, al igual que los estudiantes, transformen su rol

299


http://www.joveneslectores.sems.gob.mx/index.php/mediadores/leer-al-100

de manera radical colocando en el centro de su intervencion al alumno —no al
contenido de la asignatura—. Esto implica, a manera de ejemplo:

e Determinary plantear al estudiante un hecho o situacion fuera de lo
normal, extrano o misterioso, que despierte su interés por leer.

« Determinar los aprendizajes previos que necesitan los estudiantes
para abordar uno nuevo, que permita avanzar en el desarrollo gra-
dual de competencias cada vez mas complejas.

e Plantear ejemplos de situaciones en las que los estudiantes puedan
aplicar el aprendizaje propuesto, destacando las competencias que
permiten su uso para explicar una realidad o problema.

e Plantear juegos de roles para que los estudiantes usen los aprendiza-
jes logrados para explicar, de manera fundamentada, su uso en una
realidad determinada.

e Proponer y orientar la escritura de ensayos, produccion de videos,
presentaciones multimedia, desarrollo de App, etcétera, en los que
el estudiante sustente la creacion de ideas propias y propuestas de
solucién a un problema especifico o explicacion de una realidad que
le afecte de manera directa o a su entorno.

e Establecer de manera argumentada la forma en que la lectura ayuda a
comprender y reflexionar sobre cdmo el aprendizaje contribuira a que el
estudiante mejore sus condiciones de vida y de su comunidad cercana.

e Promover y potenciar el uso de varias fuentes de informacion rele-
vantes para abordar la realidad como aprendizaje.

e Seleccionar una narracion, ilustracion, relato, video, pelicula, etcéte-
ra, y presentarla a los estudiantes usando aplicaciones de TIC.

« Elaborar representaciones de la realidad que sean motivo de apren-
dizaje. Para ello, podria emplear esquemas que faciliten al estudiante
el proceso de asimilacion (mapas mentales, mapas conceptuales, es-
pina de pescado, videos, infografias, etc.).

RECOMENDACIONES FINALES
Fortalecer las estrategias de formacion y profesionalizacién en aquellos pro-
fesores que son titulares de las asignaturas Taller de Lectura y Redaccion Iy Il.

Replantear el diseno de la estructura de gestion educativa: centrada en el
alumno, la escuela y el aprendizaje; esto implica la organizacion de Academias
de grupo (no solo por disciplina).

Hay que considerar que algunos materiales pueden ser demasiado com-
plejos para ser comprendidos por lectores deficientes; obligar a los estudian-
tes a realizar lecturas que estan mas alla de sus competencias puede fomentar
su exclusion y el rechazo a la actividad lectora. Por tanto, los esfuerzos para
promover la practica lectora no deben solamente tomar en consideracion las
diferencias en preferencias de lecturas entre los estudiantes, sino también las
diferencias en las competencias de cada uno de ellos.

Elaborar materiales educativos (libros, guias, etcétera) en formatos im-
presos y digitales que sean usados por los profesores para su practica docente
en el aula, pertinente y congruente con la didactica que potencie la reflexion
criticay fundamentada en los estudiantes.
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aQUiE SE ENSENA ACTUALMENTE EN EL CAMPO
DISCIPLINAR DE COMUNICACION DE LA EDUCACION
MEDIA SUPERIOR EN MEXICO?

Una de las preguntas centrales que orientan las reformas educativas que estan
teniendo lugar en el mundo es: ;qué debemos ensenar a los jovenes? La res-
puesta, sin embargo, no es sencilla.

El consenso mundial indica que el propdsito de la educacién no es sola-
mente de memorizar contenidos curriculares de las asignaturas, sino que los
jovenes lleguen a desarrollarse como personas adultas, competentes y flexi-
bles, que logren potenciar sus capacidades y alcancen las metas que se hayan
establecido. Para ello deben formarse de tal manera que aprendan a pensar, a
actuary a relacionarse con los demas para lograr retos significativos, indepen-
dientemente del area de conocimiento que se encuentren estudiando (Prensky,
2013).

Los contenidos de las asignaturas son importantes porque propician y
orientan el desarrollo de los conocimientos, destrezas, habilidades, valores y ac-
titudes de las competencias; sin embargo, se han dejado de lado aspectos fun-
damentales que permitiran a los jovenes responder a los desafios del presente
y prepararse para el futuro, los cuales no pueden encontrar con una busqueda
en la red.

A pesar de que diversos autores han enlistado numerosos conocimien-
tos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que deben
desarrollar para responder a los desafios del presente, todos coinciden en la ne-
cesidad de promover la colaboracion, la creatividad, la comunicacion, el espiritu
emprendedor, la resolucién de problemas, la responsabilidad social, el uso de la
tecnologia, la persistencia, la honestidad y la determinacion.

Es una realidad que en la sociedad existe la percepcion de que la educa-
cion es cada vez mas importante para el desarrollo de las personas y las socie-
dades. Con base en una encuesta internacional referida en el estudio “Ensenan-
za y aprendizaje en el siglo XXI. Metas, politicas educativas y curriculo en seis
paises (2016)", un porcentaje mayor de las economias en desarrollo, compara-
das con las economias desarrolladas, considera que una buena educacion «es
importante para salir adelante en la vida». En México, por ejemplo, el porcenta-
je de la poblacion que se pronuncia en este sentido es 67% en tanto que en Es-
tados Unidos alcanza 62%, en Chile 85%, en India 60% y en China 27% (Reimers
& Chung, 2016).

En contraste con esta percepcion acerca de la relevancia social de la edu-
cacion, la confianza en la escuela como institucion enfrenta una caida perma-
nente que se acentla de manera coyuntural. Ante esta situacion, se ha venido
senalando de manera reiterada que una posible respuesta a los desafios de la
sociedad futura es lograr que la oferta educativa sea pertinente, para lo cual
debe dotarles de competencias para que:
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« Tengan una vida larga y saludable.

«  Contribuyan positivamente como miembros activos de sus comuni-
dades.

«  Participen econémica y politicamente en las instituciones en el am-
bito local, estatal, nacional y mundial.

« Interactuen de manera sustentable con el medio ambiente.

Las asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Comunicacion del
Bachillerato Tecnologico son:

Tabla 1. Asignaturas pertenecientes al campo disciplinar de Comunicacion

Campo disciplinar de Comunicacion
Bachillerato Tecnolégico
Lectura, Expresion Oral y Escrita |
Lectura, Expresion Oral y Escrita Il
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

Inglés

Del analisis que se realizé a las asignaturas Lectura, Expresion Oral y
Escrita I, Lectura, Expresion Oral y Escrita Il y Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion, se observa que se encuentran cargadas de contenidos y su
cumplimiento, con la profundidad requerida, implica mas tiempo del que se le
destina realmente. Ademas, se observa que no transmiten los conocimientos,
destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que fueron im-
portantes en su momento, y que solo son Utiles para casos especificos.

Se aprecia, ademas, que la transversalidad es una ausencia significativa, lo
que ha tenido efectos en la formacion de los profesores y en los procesos de ense-
fanza-aprendizaje; esto contrasta con la realidad actual, donde es indispensable
para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo como base para comprender
la realidad social, los fenémenos naturales y los desafios tecnologicos.

Los contenidos estan orientados por la memorizacién de conceptos en
lugar de propiciar su comprension, reflexion y aplicaciéon de manera pertinente
y congruente por parte de los jovenes en sus contextos sociales, econdmicos y
territoriales.

No se promueve, asimismo, que el estudiante desarrolle competencias
para reconocer el lenguaje como herramienta fundamental para la comunica-
cion en su entorno social y como instrumento que le permitira representar, asi-
milar y comprender la realidad, para posteriormente poder transformarla. En la
medida en la que se desarrolle, se podra aumentar la capacidad del estudiante
para elaborar conceptos, apropiarse de conocimientos, descubrir significados,
expresar sus ideas y transmitirlas eficazmente.
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El uso de la tecnologia para potenciar el aprendizaje esta casi ausente. No
se proporcionan al estudiante, de manera amplia y pertinente, elementos para
comprender los limites y posibilidades de interactuar en un mundo dinamico,
desafiante, cambiante y siempre conectado; tampoco se le brindan elemen-
tos para dimensionar el lugar que ocupa en los intercambios comunicativos, la
perspectiva desde la que produce informacion, ni que es un sujeto en constante
movimiento y transformacion.

En la mayoria de los programas de estudio se asegura que cada una de
las asignaturas promueve el desarrollo de todas o casi todas las competencias
genéricas —lo cual no se cumple cabalmente—y puede observarse que no exis-
te articulacion entre las competencias de los diferentes campos disciplinares
y, menos aun, entre los contenidos de las asignaturas a través de los cuales se
pretende que los estudiantes desarrollen dichas competencias.

¢COMO CAMBIA EL CURRICULO DE COMUNICACION EN
EL BACHILLERATO DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR,
PARA HACER MAS EFECTIVO EL APRENDIZAJE DE LOS
JOVENES?

La adecuacion o reformulacion de contenidos esta centrada en el estudiante
para «construir con el alumno relaciones entre el pensamiento y su contenido,
entre los razonamientos, el conocimiento, la conciencia y la experiencia» (Pa-
gés, 20009).

Para ello, la articulacion y la interdependencia de las diferentes asignatu-
ras, tanto a nivel de las competencias como de los aprendizajes esperados y su
materializacion a través de productos, es indispensable para que los jovenes lo-
gren aprender de manera integral y global y se supere la fragmentacion actual
derivada de la independencia de cada asignatura.

La transversalidad de los aprendizajes es fundamental para el desarrollo
de las competencias que permitiran a los jovenes que egresen de la EMS enfren-
tar, con éxito, los desafios de la sociedad futura. Esta transversalidad tiene dos
dimensiones: una horizontal y otra vertical.

La dimension horizontal refiere a la reactivacion y uso de los aprendizajes
que se estan alcanzando en las diferentes materias de un mismo semestre. Para
lograr el desarrollo de una efectiva transversalidad de competencias, los conte-
nidos de cada una de las asignaturas requieren apuntar hacia la construccién de
actividades o proyectos para el aprendizaje que sean pertinentes, relevantes e
interesantes para los estudiantes. Esto también demanda evitar la presencia de
repeticiones innecesarias de contenidos.

La vertical refiere a los aprendizajes como un continuo articulado y no
sumativo. Esto exige que los aprendizajes y las competencias se desarrollen de
manera gradual, elevando el nivel de complejidad conforme los jovenes cursan
los semestres. Los aprendizajes deben ser complementarios, mas no acumu-
lativos como ocurre en la actualidad; para lograr esto, es indispensable que el
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proceso de ensenanza-aprendizaje potencie la reactivacion de aprendizajes
previos.

En ambas dimensiones, para hacer efectiva y real la transversalidad en el
aula, es condicién indispensable que se modifique sustancialmente la forma en
que trabajan los profesores para enfrentar los problemas de aprendizaje. Ello
implica que los cuerpos docentes (y los cuerpos directivos en las escuelas) se
transformen en lideres pedagdgicos que, mediante el trabajo colegiado y trans-
versal, construyan soluciones fundamentadas a las problematicas de aprendi-
zaje de los estudiantes y no sélo respecto a los contenidos de las asignaturas.
En este sentido, deberan tener presente que no existe una Unica alternativa ni
tratamiento para un mismo problema, dado que su atencion debe ser distinta
para cada grupo escolar.

Por ejemplo, el conocimiento, comprension y analisis de un hecho histo-
rico nacional debe llevar al alumno, orientado y apoyado por los profesores, a
interpretarlo de una manera global porque él mismo es también un fenémeno
social provocado por una situacion econémica especifica, lo cual tiene efectos
presentes y futuros, e incluso, en el medio ambiente.

Esta competencia para el pensamiento reflexivo y critico que se propo-
ne desarrollar en los estudiantes, implica que los jovenes sean creativos e in-
novadores, de tal forma que los lleve a usar las capacidades y competencias
desarrolladas para valorar los problemas y fendmenos sociales desde de una
perspectiva de construccion de soluciones y toma decisiones fundamentadas
(Gonzélez y Santiesteban, 2014).

En el transito a la vida adulta que estan experimentado los estudiantes
del bachillerato, es indispensable que el proposito central de la ensenanza les
permita concebir y comprender que la realidad presente y futura es incierta,
compleja, dinamica y cambiante, por lo que deben aprender a contextualizary
seleccionar informacién que se produce en multiples fuentes (escritas, orales,
video y redes sociales, por ejemplo), que le sera indispensable para insertarse
en dicha realidad desde una perspectiva critica y participativa, y transformarla
en aprendizajes permanentes y para la vida.

Asi, se incorporaron a los contenidos temas actuales, relevantes y per-
tinentes para los jovenes que los retan a analizar, reflexionar criticamente e
interpretar —con pertinencia— su realidad caracterizada por el surgimiento de
nuevos problemas (la comunicacién de masas, la informatizacién del mundo,
la perspectiva de género, la sociedad global y la desigual distribucion de la ri-
queza, la emergencia ambiental, la pluriculturalidad, la salud, la educacion, la
migracion, entre otros); esto implica, ademas, el cambio de metodologias que
han demostrado no tener la eficacia esperada y la superacion de las que son
obsoletas.

LA RED DE APRENDIZAJES

La interdisciplinariedad y la transversalidad son nuevas formas para compren-
der, analizar, interpretar y proponer soluciones a problemas y fenémenos socia-
les y naturales de alcance nacional, regional y global. En la actualidad, ninguna
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ciencia ni disciplina de manera individual es capaz de proporcionar respuestas
robustas y soluciones efectivas a una realidad compleja que, ademas, observa
una transformacion dinamica y veloz.

Los desafios y retos que esta realidad esta produciendo no pueden ser
ajenos a la educacion ni a la escuela, porque son espacios que coadyuvan a que
los jovenes la entiendan y enfrenten en su vida cotidiana. Como se observa en
la figura 1, el modelo educativo para EMS vigente propone que la suma lineal
de aprendizajes de cada una de las asignaturas permite lograr que los estudian-
tes adquieran y desarrollen las competencias genéricas que definen el perfil de
egreso que se ha propuesto la SEP.

Figura 1. Vision actual: Suma de competencias genéricas y disciplinares

Competencias genéricas
(Perfil del egresado)

Campo disciplinar Campo disciplinar Campo disciplinar Campo disciplinar Campo disciplinar
Ciencias Sociales Ciencias Comunicacién Matematicas Humanidades
Experimentales

Fuente: Programas de estudio de las asignaturas del campo disciplinar de Ciencias Sociales
para el Bachillerato General y Tecnolégico. 2016.

Como respuesta a estos desafios, se propone que los nuevos contenidos
se desarrollen desde la perspectiva de una red de aprendizajes que contribuya,
promueva y potencie aprendizajes entre semestres, asignaturas y campos disci-
plinares, mediante procesos de ensenanza-aprendizaje transversales.

Las partes que integran la red comparten informacion y colaboran entre
si de manera dinamica para producir y transferir conocimiento. De esta forma,
se enriquece la experiencia de aprendizaje en cualquier contexto desde la edu-
cacion formal (en escuelas) y desde la no-formal (aprendizajes blandos) (Sloep
& Berlanga, 2011) (Caldeiro, 2013).

La figura 2 da cuenta de la articulacion entre dichos campos a partir de
una vision articuladora y trasversal. Se plantea que las competencias genéricas
sean los puntos especificos de articulacién porque, a través de ellas, se promue-
ven y potencian aprendizajes integrales e integradores que permiten superar
la vision sumativa actual. Los nimeros escritos en las lineas que conectan un
campo disciplinar con otro son, a manera de ejemplo, competencias genéricas
que comparten.

La figura central de la imagen refiere a un nodo estratégico que, en con-
texto de la presente propuesta, concentra otros nodos que corresponden a cada
uno de los campos disciplinares y de las asignaturas como se vera mas adelante.
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Figura 2. Ejemplo de red de aprendizajes

Ciencias
Sociales

4,5,6,7,8

Comunicacion Humanidades

Ciencias

Experimentales Matematicas

2,3,5

Programas de estudio de las asignaturas del campo disciplinar de Ciencias Sociales para el
Bachillerato General y Tecnolégico. 2016.

El planteamiento también considera que las competencias disciplina-
res sean los puntos especificos de articulacion entre asignaturas de un mismo
campo disciplinar, dado que éstas permiten expresar los conocimientos, des-
trezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias necesarias que los
estudiantes deben desarrollar. Para el campo de comunicacién del Bachillerato
General y Bachillerato Tecnologico, los numeros escritos en las lineas corres-
ponden a las competencias referidas y establecidas en el Acuerdo Secretarial

444 (figuras3y 4).

Figura 3. Ejemplo de red de aprendizajes del campo disciplinar
de Comunicacion

Taller de
Lecturay
Redaccién |
(Bachillerato
General)

6,7,8,9

Taller de
Lecturay
Redaccion Il
(Bachillerato

General)

Informtica Il

y Escrita Il ‘°) (Bachillerato
(Bachillerato >3 General)

y Escrita |l
(Bachillerato

Informatica |

(Bachillerato (Bachillerato
Tecnolégico) General)
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Figura 4. Ejemplo de red de aprendizajes de asignaturas
del Bachillerato Tecnolégico

Existe evidencia de que no es posible mostrar la adquisicion de una com-
petencia si no se permite a los jovenes que la apliquen en la vida cotidiana. Por
ello, se incluye la elaboracion de productos esperados —cuya complejidad se
incrementa gradualmente por semestre—, que les permitira aplicar los conoci-
mientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias adqui-
ridas en el aula y fuera de ella.

Con base en la red de aprendizajes y mediante el desarrollo de compe-
tencias, se prevé que los jovenes adquieran un perfil innovador, imaginativo,
creativo y sean capaces de trabajar con practicamente cualquier persona, en
cualquier lugar y en cualquier momento; sean personas que agreguen valor a
las tareas y trabajos que realicen; potencien sus aprendizajes para resolver pro-
blemas y apliquen contextualmente lo que saben; estén motivados a colaborar
y utilicen las tecnologias con un propésito y no sélo porque deben utilizarlas;
compartan lo que saben y aprendan continuamente; no le teman a fracasar
porque comprenderan que el fracaso es una de las formas de aprender (Mora-
vec, 2013).

PRODUCTO INTEGRADOR: BASE PARA LA CONSTRUCCION Y USO DE LA RED
DE APRENDIZAJES EN EL AULA

Para enfrentar el desafio que significa la desarticulacion entre los aprendiza-
jes y competencias de las asignaturas en los diferentes campos disciplinares
de la EMS, se plantea que los contenidos se constituyan en nodos a partir de
los cuales construya e implemente la red de aprendizajes para que funcione de
manera real, pertinente y efectiva en el aula.

312

Los contenidos, asimismo, promueven la creacion de comunidades de
aprendizaje dinamicas y vibrantes, que estimulan y motivan a los estudiantes
mediante el intercambio de aprendizajes para que produzcan nuevos que sean
utiles y relevantes para sus intereses, ademas de cercanos con su realidad.

Dicha produccién, como se detalla mas adelante en las propuestas de
modificacion de los contenidos de las asignaturas, para que motive y contribu-
ya a evitar que los jovenes se desvinculen de la escuela, requiere del desarrollo
de pedagogias creativas e innovadoras que:

e Reactiven los aprendizajes logrados a lo largo de su trayectoria edu-
cativa.

e Potencien el uso de la comunicacion oral y escrita, como competen-
cias habilitantes y transversales.

e Promuevan y potencien el uso de las TIC.

e Tomen en cuenta los intereses y diferentes formas en que los estu-
diantes se comunican y comparten aprendizajes y experiencias de
vida.

A continuacion, se plantean cuatro ejemplos de productos integradores
en los que se muestran y materializan los nodos de articulacién de los conte-
nidos de asignaturas de diferentes campos disciplinares, tomando como eje la
asignatura de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. De la misma
manera, es observable la transversalidad en las dos dimensiones sefaladas (ho-
rizontal y vertical).

El analisis y discusion de los ejemplos aqui propuestos, podria ser el pun-
to de partida de las sesiones de Academias de grupo que se promueven en esta
propuesta y se detallan mas adelante.
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Tecnologias de
la Informacién y
Comunicacion

Contenidos centrales de asignaturas que se articulan entre si

Campo disciplinar Comunicacion

Contenidos centrales de asignaturas que se articulan entre si

Producto integrador

Documento escrito en el que
el alumno analice y argumente
acerca de la forma en la que
su entorno es impactado

por las actividades sociales y
econémicas cotidianas.

Documento escrito en

el cual se construya la
historia familiar vista como
resultado de los movimientos
sociodemograficos.

Informe de investigacion que
explique la relacion entre los
temas educacion, empleoy
salud.

Proyecto de vida.

Lectura, Expresion
Oral y Escrita |

La elaboracién de un
relato a partir de un
texto de su eleccion.

La identificacion del
tema, la intencion y las
partes de un texto para
la elaboracién de un
resumen.

La identificacion del
tema, la intencion y las
partes de un texto para
la elaboracién de un
resumen.

El sustento de puntos
de vista personales a
partir de una lectura.

Lectura, Expresion Oral y

Escrita ll

El empleo de la estructura
sintactica en un parrafo
argumentativo (premisas y
conclusion).

La generacion de una
perspectiva original,
por escrito, a partir del

conocimiento, comprension y

analisis de un tema con base
en la lectura e interpretacién
de distintos tipos de fuentes.

El empleo de la estructura
sintactica en un parrafo
argumentativo (premisas y
conclusion).

El empleo de herramientas
de analisis para examinar un
texto.

La generacion de una
perspectiva original,
por escrito, a partir del

conocimiento, comprension y

analisis de un tema con base
en la lectura e interpretacion
de distintos tipos de fuentes.

La aplicacién de los elementos

de un ensayo.

Tecnologias de
la Informacion y
Comunicacion

El uso de diferentes fuentes
de informacion.

La informacién como
recurso.

Discriminar ante el flujo de
la informacion.

La construccion de redes
para el aprendizaje.

La construcciéon de redes
para el aprendizaje.

El uso de diferentes fuentes
de informacion.

La informacién como
recurso.

Discriminar ante el flujo de
la informacion.

La seguridad en el manejo
de la informacién.

La construccién de redes
para el aprendizaje.

El uso de diferentes fuentes
de informacion.

La informaciéon como
recurso.

Discriminar ante el flujo de
la informacion.

La seguridad en el manejo
de la informacion.

La construccién de redes
para el aprendizaje.

Campo disciplinar Matematicas

Campo disciplinar Humanidades
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Matematicas

Recoleccién de datos y su clasificacion
en clases.

Manejo de la informacién en situaciones

de la vida cotidiana.

Uso de tasas, razones, proporciones y
variacion proporcional.

Representa graficamente fenémenos
de variacion constante con dominio
discreto.

Expresa de forma coloquial y escrita
fenémenos proporcionales.

Sobre el uso de tasas, razones,
proporciones y variacién proporcional.
Representa graficamente fenémenos
de variacion constante con dominio
discreto.

Expresa de forma coloquial y escrita
fenémenos proporcionales.
Construye sucesiones numéricas y
reconoce patrones de crecimiento y de
decrecimiento.

Analiza las regiones de crecimiento y
decrecimiento de una funcion.
Encuentra en forma aproximada los
maximos y minimos de una funcion.

Sobre el uso de tasas, razones,
proporciones y variacién proporcional.
Representa graficamente fenémenos
de variacion constante con dominio
discreto.

Expresa de forma coloquial y escrita
fenémenos proporcionales.
Construye sucesiones numéricas y
reconoce patrones de crecimiento y de
decrecimiento.

Analiza las regiones de crecimiento y
decrecimiento de una funcion.
Encuentra en forma aproximada los
maximos y minimos de una funcion.

Etica

El ser humano como un medio para la
produccion.

Justicia e injusticia en la distribucién de
ganancia.

Equidad en el comercio de bienes y
servicios.

Prevision de los impactos del consumo
de bienes y servicios.

La reproduccién como una decision.

El papel de la industria, los gobiernos
y la sociedad frente a problemas
ambientales.

Distribucion equitativa y consumo
responsable de recursos.

El uso de las ciencias y las tecnologias
para la construccién del bien comun.

Logica

(Qué es lo que hago cuando argumento?
¢Qué puedo buscar y conseguir al
argumentar?

(Como estan formados mis argumentos?
;Qué elementos deben incluir?

(Cudl es la diferencia entre argumentary
demostrar?

(Cual es la diferencia entre explicary
justificar?

¢Como debe ser una argumentacion
para que constituya una demostracion
cientifica?

;Con base en qué criterios puedo evaluar
mis argumentos y los de los demas?

¢Como puedo respaldar mis argumentos?
;Qué objeciones se pueden hacer frente a
lo que argumento?

¢Como puedo responder las objeciones en
su contra?

(Qué consecuencias pueden tener mis
argumentos?

Al argumentar, ;qué puedo estar diciendo
sin decirlo?

iCémo puedo saber si mis argumentos

o argumentaciones son adecuados para
ciertos contextos y circunstancias?
(Cuandoy como es adecuado que apele a
los sentimientos y cuando no lo es?
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PROYECTO DE VIDA: UNA GUIA PARA QUE LOS
JOVENES CONSTRUYAN SU FUTURO

Existe consenso respecto a la necesidad de asegurar que los jovenes tengan
altas aspiraciones —educativas y en sentido amplio—, que les permitan partici-
par en actividades positivas en las que desarrollen y apliquen sus aprendizajes
adquiridos como ciudadanos activos.

Entender lo que determina las aspiraciones no es tarea sencilla, dado que
se transforman durante la infancia, la adolescencia, la juventud y el transito
hacia la vida adulta; es decir, varian a través del tiempo y son influenciadas por
el contexto en el que la persona se encuentra.

La investigacion sugiere que el transito por la EMS es el momento indica-
do para apoyar a los jovenes en este rubro, especificamente durante el primer
ano en el que la toma de decisiones es fundamental para la construccion de su
futuro® por ejemplo, contribuira a prevenir el abandono escolar, dado que, el
61% de los jovenes toma la decision de abandonar sus estudios en este periodo.

En ese sentido, es necesario apoyarles de manera oportuna en la defini-
cion y el establecimiento de un punto de referencia que les permita compren-
der que dicho futuro, y en consecuencia el logro de sus aspiraciones, puede ser
construido si se dan los pasos adecuados en la direccion correcta y logren iden-
tificar la relevancia de los aprendizajes adquiridos en la educacion.

Para ello, en la presente propuesta se incluye, como contenido especifico,
la construccidn de un proyecto de vida que los alumnos iniciaran en el primer
semestre e iran modificando y adecuando durante su trayecto por la EMS.

El proyecto tiene que ver con cada joven, con lo que es y lo que pretende
ser; es decir, con lo que desea para su futuro, incluyendo la disposicion, compro-
miso, esfuerzo y constancia que tendra que realizar para su logro.

Es especifico y Unico para cada persona, ya que se relaciona con la historia de
vida, ilusiones, deseos y expectativas individuales. Como cualquier proyecto, esta
integrado por un conjunto de pasos o acciones organizadas, congruentes, secuen-
ciadas, intencionadas y orientadas por un objetivo de mediano o largo plazo que, en
este caso, corresponde a la imagen que los estudiantes tienen de si mismos en el
futuro. Asi, el punto de partida es la vision de futuro y no tanto el presente.

Para que cada proyecto de vida sea consistente, es recomendable que
integre, al menos, las dimensiones que se muestran en la siguiente tabla. Es im-
portante mencionar que es indicativa y no restrictiva y que dichas dimensiones
se encuentran articuladas entre si y promueven el desarrollo de competencias
genéricas y disciplinares, asi como la reactivacién de aprendizajes previos.

1 La toma de decisiones de los jovenes esta influenciada por su contexto: la sociedad en
la que interacttan; su situacion econdmica; la ideologia de los padres, familiares y amigos;
las oportunidades disponibles para ellos y sus aspiraciones personales (obtener un empleo,
lograr una carrera, formar una familia).
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Tabla 3. Dimensiones a considerar en la construccion
del proyecto de vida

Dimension

Empleo

Educacion

Seguridad
financiera

Vida inde-
pendiente

Familia y
relaciones
sociales

Contexto

Como ya se indicé, uno de los aspectos
fundamentales del transito hacia la

vida adulta de los jovenes es la toma de
decisiones respecto a si se asumira el rol de
trabajador.

En ese sentido, es fundamental que
consideren si es compatible con los estudios,
si lo haran mientras cursan la EMS o al
concluirla, si buscan seguridad social

o si existe |a posibilidad de emprender

un proyecto laboral independiente
(emprendedurismo).

El estudiante tomara la decision de
continuar o no con la EMS, transitar hacia la
Educacion Superior o continuar un trayecto
formativo capacitandose para el trabajo.

En este rubro, es importante que comprenda
la relevancia del retorno econémico que
implica concluir con su formacién académica
frente a quienes no lo hacen.

El joven puede establecer como meta lograr
un empleo con un salario que le permita
solventar sus gastos y los de su familia. Para
esta dimension, por ejemplo, podria hacer
énfasis en la importancia del ahorro para el
futuro, ya sea por cuenta propia (bancos) o
via los fondos de ahorro y pensiones, de tal
manera que pueda establecer un minimo de
seguridad econémica para la vejez.

Esta dimension permitira que el joven
comprenda las consecuencias de tomar la
decision de vivir en el mismo hogar con sus
padres/familia, de forma independiente, con
compaferos, con esposo/esposa o pareja.

El estudiante puede mirarse consolidando
a su familia como parte de una comunidad,
ejerciendo sus derechos y cumpliendo sus
obligaciones de manera responsable.

Ejemplo de asignaturas
(Bachillerato Tecnolégico) cuyos
contenidos sirven de sustento para
el desarrollo del plan de vida

- Ftica

Algebra

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion

- Ftica

- Algebra

+ Geometria

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion

Etica

Calculo Diferencial

Calculo Integral

Probabilidad y Estadistica
Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion

Etica

Calculo Diferencial

Calculo Integral

Probabilidad y Estadistica

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion

- Etica

+ Algebra

Calculo Diferencial

Calculo Integral

Probabilidad y Estadistica

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion
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Ejemplo de asignaturas
(Bachillerato Tecnolégico) cuyos
contenidos sirven de sustento para

el desarrollo del plan de vida
Etica
Algebra
Geometria y Trigonometria
Geometria Analitica
Calculo Diferencial

Dimension Contexto

El alumno puede establecer como objetivo
participar activamente en la toma de
decisiones de su comunidad, ejerciendo
plenamente sus derechos ciudadanos,
politicos y sociales, y presentado

Responsabi- 3 ternativas de solucién a los problemas - Calculo Integral
lidad social e enfrenta cotidianamente, cuidando el . Probabilidad y Estadistica
medio amb|ente,.respetando Ios)derechos - Ciencia, Tecnologfa, Sociedad y
humanos y constitucionales, etcétera. Velleres
« Tecnologias de la Informaciony la
Comunicacion
En su visién de futuro el joven puede - Fticay Valores
observarse disfrutando de una o varias + Geometria Analitica
actividades recreativas, culturales y - Calculo Diferencial
) ) artisticas, ya sea solo, con una familia - Calculo Integral
;'g:opo libre  formada o con su esposo/esposa o pareja. - Probabilidad y Estadistica

.

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores

Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion

LAS COMPETENCIAS HABILITANTES EN LA RED DE APRENDIZAJES

Uno de los principales retos y desafios para la EMS refiere a la posibilidad de
que los estudiantes, en su trayectoria académica, logren adquirir las competen-
cias genéricas y disciplinares que les permitan enfrentan con éxito su trayecto
a la vida adulta, ya sea continuando en la Educacion Superior, en el mundo la-
boral o en ambos.

Los resultados de las pruebas estandarizadas indican que los alumnos del
nivel medio superior en nuestro pais no han adquirido las competencias espe-
radas. Por tanto, se requiere el desarrollo de competencias habilitantes que con-
tribuyan al desarrollo integral e integrado del conjunto de competencias gené-
ricas y disciplinares consideradas en el perfil de egreso de este nivel educativo.

Las competencias habilitantes son precursoras y potenciadoras de otras
competencias (necesarias para desarrollar las otras) y «<movilizan e integran los
conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes que poseen (o debie-
ran poseer) los estudiantes en areas basicas fundamentales y conocimientos
—generales y disciplinares— logrados en los primeros anos de su formacion...»
(Latorre, Aravena y Milos, 2010).

Este tipo de competencias contribuyen a hacer evidentes los desempe-
nos alcanzados por los estudiantes en relacion con los esperados de acuerdo
con lo establecido en la malla curricular, con la trayectoria formativa en que
se encuentren y «que los “habilitan” para proseguir convenientemente sus
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estudios. De este modo, pueden ser entendidas también como competen-
cias basicas aplicadas a campos de formacion especificos» (Latorre, Aravena y
Milos, 2010).

En este mismo sentido se pronuncian Lindemann y Tippelt (2002), quie-
nes las refieren como «aquellas competencias que se encuentran en la base de
todas las areas ocupacionales, aunque su forma especifica o nivel de compleji-
dad puede variar segun el area».

Destaca que, ademas, estas competencias desarrollan conocimientos,
destrezas, habilidades, valores y actitudes que las personas utilizan de manera
cotidiana para enfrentar los retos que le significan una gran variedad de tareas
en los diferentes roles que desempenan, aclarando que «no son aprendizajes
técnicos requeridos por una ocupacion, mas bien son requeridos por todas las
ocupaciones, aunque de modos especificos». Asi, son habilitantes en tanto sus-
tentan y son necesarios para el desarrollo de las competencias especificas de
una trayectoria educativa y, eventualmente, con un determinado perfil profe-
sional.

Para efectos de la presente propuesta, se considera que las asignaturas
de Lectura, Expresion Oral y Escrita y Tecnologias de la Informacion, potencian
de manera directa el desarrollo de competencias habilitantes requeridas para
que los estudiantes adquieran aprendizajes integrados y competencias reque-
ridas para hacer frente a los roles que juegan o jugaran en su futuro inmediato,
cada vez mas complejos y desafiantes.

Figura 5. Asignaturas que promueven competencias habilitantes
en la red de aprendizajes

LA IMPORTANCIA DE LECTURA, LA ESCRITURA

Y LA EXPRESION ORAL

La lectura, escritura y expresion oral son manifestaciones del lenguaje necesa-
rias que los jovenes deben fortalecer para desarrollarse plenamente. Como se
indicé previamente, los resultados de las pruebas estandarizadas dan cuenta
que, en este campo, existe un area de oportunidad que es necesario abordar y
superar para potenciar los aprendizajes de los jovenes.
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En ese sentido, en la presente propuesta dichas manifestaciones se ar-
ticulan como competencias habilitantes dado que su desarrollo, como se es-
tablece en la seccién anterior, permitira a los jovenes adquirir y ejercer otras
competencias, destacando el desarrollo de la capacidad lectora.

Leer es una capacidad intelectual que le permite a las personas realizarse
plenamente, pero también es una actividad y practica social. No es simplemen-
te descifrar o decodificar los signos graficos de la escritura, sino la capacidad de
una persona para: «..comprender, usar, reflexionar y comprometerse con los
textos escritos con el objetivo de alcanzar metas propias, desarrollar su cono-
cimiento y su potencial personal y, en consecuencia, participar en la sociedad»
(PISA, citado por Saulés, 2012).

La literatura especializada sostiene que la lectura es fundamental para la
creacion y desarrollo de una sociedad préspera y libre. Lograr que nuestra so-
ciedad forme lectores competentes implica trabajar para que todos los ninos y
jovenes logren comprender lo que leen y sean capaces de utilizar y transformar
el conocimiento que van adquiriendo durante toda su vida. Implica, asimismo,
generar las condiciones necesarias y suficientes para que tengan acceso a una
variedad de libros y materiales de lectura —ya sea en material fisicoy, o, en elec-
trénico—y reforzar las practicas de ensenanza para desarrollar las competencias
lectoras de mayor complejidad.

El leer mucho no es suficiente: los estudiantes que lo hacen sin com-
prender el contenido, tienen un desempeno menor que aquellos que leen me-
nos, pero logran entenderlo. En las escuelas urbanas de alta marginacion, por
ejemplo, la mitad de los alumnos de primer ingreso al nivel medio superior leen
como si fuesen alumnos de sexto de primaria o de primero de secundaria.? Esto
significa que no pueden comprender los libros disefiados para el nivel educati-
vo en el que se encuentran.

Los bajos niveles de capacidad lectora se traducen en bajas calificaciones,
repeticion de grado, inasistencias, problemas de conducta y contribuyen en la
decision de los jovenes de separarse de la escuela; por tanto, es fundamental
fortalecer la capacidad lectora, la escritura y la expresion oral como aprendi-
zajes que deben dominar los estudiantes para tener éxito en cualquier asigna-
turay habilitarla como eje transversal en todas las asignaturas del curriculo.

Lo anterior significa que hay que proporcionar a los estudiantes las he-
rramientas necesarias para despertar en ellos la curiosidad y convertirlos en
lectores y escritores capaces de procesar y dar sentido a lo que leen y escriben,
de comprender las relaciones explicitas e implicitas entre diferentes partes de
un texto, de llegar a inferencias y deducciones, de identificar suposiciones o

2 R. Balfanz, J. M. McPartland and A. Shaw. Re-conceptualizing extra help for high school
students in a high standards era (Baltimore: Center for Social Organization of Schools, Johns
Hopkins University, 2002).
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implicaciones, asi como de relacionar el contenido de los textos con su propia
experiencia y sus aprendizajes previos, para establecer juicios sobre su conte-
nido y calidad.

El proporcionar una gran cantidad y diversidad de textos y actividades
cercanas a sus realidades, asi como permitirles a los estudiantes que lean lo que
les despierte interés, puede favorecer el acercamiento y fomento en la lectura.
Esta demostrado que los estudiantes que participan en actividades de lectura
en linea mediante el uso de TIC —busqueda de informacién, lectura de correos
electronicos, conversaciones y discusiones de redes sociales y lectura de noti-
cias en linea, entre otros— son en general lectores mas competentes que aque-
llos que lo hacen poco o no lo hacen.

EL USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION PARA EL APRENDIZAIJE

Hoy en dia, los jévenes presentan una comprension natural de las tecnologias:
son capaces de procesar grandes cantidades de informacion, se centran en lo
que le interesa y le dan mayor valor a lo que los trata como individuo mas que
como s6lo una parte del grupo. No buscan clases teéricas y quieren aprender
creando y trabajando con sus companeros; tomar decisiones, compartir sus opi-
niones con los demas y que sean valoradas y tomadas en cuenta, y que en la
escuela se le respete y confie (Prensky, 2014).

Antes, era necesario ensenar en el aula qué era una computadora, cdmo
encenderla, cdmo iniciar el sistema operativo, cémo usar el teclado y el ratén,
como guardar informacion. Hoy en dia estos procedimientos los hacen automa-
ticamente los dispositivos y las secuencias de uso de comandos son intuitivas y
facilmente asequibles por todas las personas.

Quienes se encuentran en las aulas son nativos digitales que han nacido
y crecido hablando la «lengua digital» de Internet, de redes sociales y de juegos
en red. Por ello, la tendencia de implementar clases de TIC esta disminuyendo
en todo el mundo, porque que el efecto que produce es mas contraproducente
que beneficioso: la clase se convierte en un espacio de tedio y aburrimiento en
el que inmigrantes digitales, empleando una lengua obsoleta (la de |a era predi-
gital), les instruye lenta y pausadamente.

No se trata de sélo incorporar TIC en el aula, sino de que sean acelerado-
ras del aprendizaje (Brechner, 2015) y que permitan potenciar la innovacién y
creatividad de los estudiantes como formas generadoras de aprendizajes utiles
para construir de manera fundamentada propuestas de solucién a los proble-
mas educativos y con pertinencia para cada contexto. Por ello, la propuesta de
que las TIC sean habilitadoras en la red de aprendizajes no esta centrada en que
los alumnos se limiten a aprender su uso.

Mas que saber cdmo enviar un texto o visualizar un video en determina-
da plataforma, se propone que se potencialice su empleo de manera estratégi-
ca para que los estudiantes encuentren y evaltuen informacion, se conecten y
colaboren con los demas, produzcan contenido y alcancen metas académicas,
laborales y personales; es decir, que sean el medio —no el fin— para el desarrollo
de actitudes y valores.
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El uso de TIC como habilitador en la red de aprendizajes esta enfocado
en desarrollar cdmo puede la tecnologia potenciar la imaginacion, creatividad
y las capacidades para innovar en el alumno. En ese sentido, es indispensable
dimensionar el diseno de las situaciones de aprendizajes como movilizadoras
de saberes que favorezcan el desarrollo de las competencias para integrar los
conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes.

Para avanzar en este sentido, se fomentara:

- El aprendizaje que considera los procesos de transito entre experi-
mentar con la informacién a incorporarla a las estructuras de cono-
cimiento;

+ La gestion de la informacion que aborda los procesos del ciclo de
vida de la informacion, desde su generacion hasta el procesamiento
y distribucion;

+ La comunicacion que considera los procesos de interaccion social en
sus diversas modalidades.

+ Lo cultural que reconoce formas de concrecion de sentido vistas en
procesos y productos.

« Lo procedimental, referido al desarrollo de competencias para hacer
uso de entornos y herramientas digitales.

NUEVOS CONTENIDOS: APRENDIZAJE PARA LA VIDA
Para que todos los alumnos adquieran y desarrollen los aprendizajes clave para
su vida, la propuesta de contenidos se organiza de la siguiente manera:

+ Eje. Organizay articula los conocimientos, destrezas, habilidades, va-
lores y actitudes de las competencias de los campos disciplinares y es
el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

« Componente. Genera Yy, o, integra los contenidos centrales y respon-
de a formas de organizacion especifica de cada campo o disciplinar.

« Contenido central. Corresponde al aprendizaje clave. Es el contenido
de mayor jerarquia en el programa de estudio.

« Contenido especifico. Corresponden a los contenidos centrales y por
su especificidad, establecen el alcance y profundidad de su abordaje.

« Aprendizaje esperado. Descriptores del proceso de aprendizaje e in-
dicadores del desempeno que deben lograr los estudiantes para cada
uno de los contenidos especificos.

+ Producto esperado. Corresponden a los aprendizajes esperados y a
los contenidos especificos, son la evidencia del logro de los aprendi-
zajes esperados

En la siguiente tabla se muestran los aprendizajes clave del campo dis-
ciplinar de Comunicacion, que se conforman por los ejes, componentes y con-
tenidos centrales. Los contenidos especificos, aprendizaje esperado y producto
esperado se desarrollan por asignatura en las tablas correspondientes.
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Tabla 4. Aprendizajes clave del campo disciplinar de Comunicacién

Ejes

Comunicarse,relacionarse
y colaborar con los demas
(eje transversal para todas
las asignaturas del campo
disciplinar de Comunicacién
y de Ciencias Sociales).

Leer, escribir, hablary
escuchar.

Generacién de una opinién
razonada y razonable a
partir de la elaboracién de
textos.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y aprendizaje.

Componentes

+ La comunicacién y las
relaciones interpersonales.

« Laintegracion de la

comunidad de aprendizaje.

La contextualizacion de la

comunidad de aprendizaje

a partir de los intereses y

experiencias académicas de los

estudiantes.

« La lectura, la escrituray la
oralidad como practicas
habilitadoras y generadoras
del aprendizaje.

+ Laimportancia de la lectura

para la escritura: la produccion

de textos argumentativos.

La importancia de la

lectura para la escritura:

la argumentacion

fundamentada.

« El sustento de la opinion del
estudiante con un argumento.

+ La construccion de una
perspectiva propia y original
argumentada.

+ Tecnologia y desarrollo
humano.

La generacion, usoy
aprovechamiento responsable
de la informacion para el
aprendizaje.

El aprendizaje en red.

La creacién de contenidos para
el aprendizaje.

El uso de la tecnologia como
practica habilitadora de
aprendizajes en red.

Contenidos centrales

- Eltrabajo colaborativo
en el aula como base
para la integracion de la
comunidad de aprendizaje.

La importancia de la
lenguay el papel de |a
gramatica.

El texto argumentativo.

El texto como fuente de
informacién y de expresién
de ideas nuevas.

« Laescritura
argumentativa.

« La escritura original
argumentada.

El impacto de la
tecnologia en el
desarrollo humano.

El manejo responsable de
la informacion.

El aprendizaje e
innovacion.

+ Enydesde la red.
Programar para aprender.

.

LOS NUEVOS CONTENIDOS PARA LAS ASIGNATURAS
DEL CAMPO DISCIPLINAR DE COMUNICACION

¢COMO INTERPRETAR LAS TABLAS DE LOS CONTENIDOS

PROPUESTOS?

El desarrollo de aprendizajes clave de los estudiantes es también el foco central
de la propuesta de modificacion de la malla curricular. Por ello, en todas las
tablas de contenido (se presentan por asignatura mas adelante) el primer eje
corresponde a la construccion de una comunidad de aprendizaje. Esto se logra-
ra a partir de la realizaciéon de un diagndstico o evaluacion formativa por parte
del profesor que permitira:
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- Indagar en qué nivel de aprendizaje, para cada una de las asignatu-
ras, se encuentra cada uno de los estudiantes.

« Conocer el grado de desarrollo de competencias genéricas y discipli-
nares de cada uno de los estudiantes.

« Contextualizar el conocimiento de los intereses y experiencias aca-
démicas de los estudiantes.

«  Construiry adecuar, con base en el analisis de los resultados del diag-
nostico, la planeacion didactica del profesor, la cual habra de atender
las asimetrias en los aprendizajes y desarrollo de competencias de
los alumnos.

Los resultados de este diagnostico se constituyen en un insumo infor-
mativo de la mayor relevancia, tanto para el profesor y su cambio de rol que se
plantea, como para el trabajo colaborativo que se propone lleven a cabo los pro-
fesores en las reuniones de grupo y academia, de tal forma que se centren mas
en el estudiante y sus problematicas en el proceso de aprendizaje y, en menor
medida, en los problemas que se registran en los contenidos de las asignaturas.

La estructura de la tabla de contenidos tiene el propdsito de mostrar los
aprendizajes y competencias que el alumno debe desarrollar en el mismo curso
y materializarlos en el producto esperado.

El eje, como ya se indico, organiza y articula los conocimientos, destrezas,
habilidades, valores y actitudes de las competencias de los campos disciplina-
res y es el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar; es decir,
indica qué se espera que el alumno desarrolle de manera integral. Por su par-
te el componente generay, o, integra los contenidos centrales y responden a
formas de organizacién especifica de cada campo disciplinar; se orienta por la
dimension del proceso cognitivo que se propone desarrollar o consolidar en los
estudiantes durante el trayecto educativo.
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El contenido central se refiere al contenido de mayor jerarquia dentro de
los programas de estudio y el contenido especifico establece el alcance y profun-
didad necesaria con la que tienen que abordarse los contenidos centrales para
garantizar los aprendizajes y el desarrollo de competencias genéricas y discipli-
nares de los estudiantes.

El aprendizaje esperado indica «hasta donde» deben llegar los estudian-
tes y se encuentra articulado con los verbos indicadores del proceso cogniti-
vo; se parte de un nivel elemental para avanzar gradualmente hacia otros de
mayor complejidad conforme se progresa en el trayecto educativo. Para lograr
este propésito, es necesario que los profesores abandonen el rol tradicional de
clases magistrales cargadas de informacion y conceptos, para transitar al rol del
docente del siglo XXI que promueve aprendizajes a partir de:

- Plantear preguntas relevantes y pertinentes que detonen, en los jo-
venes, el interés por investigar.

« Asociarse, en condicion de par, con los estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

« Asumirse como un tutor/mentor que guia a los estudiantes en lugar
de prescribir férmulas para aprender.

« Ser lider pedagogico de la comunidad de aprendizaje.

El elemento final es el producto esperado a partir del cual los jovenes de-
mostraran que pueden usar, de manera creativa, analitica y reflexiva, los apren-
dizajes y competencias genéricas y disciplinares adquiridos para cambiar su rol
en funcion de los desafios del siglo XXI, alcanzando lo que se establece en el gje.

Los productos deben:

«  Potenciar la creatividad, motivacion, interés y relevancia en los estudiantes.

« Usar de manera permanente las competencias habilitantes: lectura,
escritura, oralidad y TIC.

« Potenciar el desarrollo de productos en formatos adicionales a los
escritos: videos, foros de debate en linea y en el aula, presentacio-
nes usando aplicaciones de la web, desarrollo de App, presentaciones
multimedia, elaboracién de comic, entre otros.

Por ejemplo, en la asignatura de Lectura, Expresion Oral y Escrita |, el con-
tenido central: La importancia de la lengua y el papel de la gramaditica, se alinea
con el contenido especifico: £l empleo de las nociones bdsicas de sintaxis, para
producir el aprendizaje esperado: Identificar el tema, la intencion y las partes de
expresiones orales y escritas, mediante la aplicacion de la estructura de la oracion
simple en la construccion del resumen.

Finalmente, la lectura de cada una de las columnas presenta el desarrollo
gradual de competencias genéricas y disciplinares a través de los aprendizajes.
Se propone que de manera integral los estudiantes lleguen a un nivel compues-
to por actitudes, creencias y sentimientos que los motiven individual y colec-
tivamente a aprender en mayor cantidad y con un alto grado de complejidad.
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En sintesis, los principales cambios en el curriculo de Comunicacién de la
Educacion Media Superior son los siguientes:

Se enfatiza la practica de la lectura y la escritura como evidencias
tangibles (productos esperados) de los aprendizajes esperados de
cada asignatura del campo disciplinar.

Se transita del disefio curricular centrado en los conocimientos (cu-

rriculo actual), hacia un curriculo que atiende el aprendizaje activo,

mediante la definicion de aprendizajes esperados, en los que conflu-
yen conocimientos, habilidades y actitudes y que propician la movili-
zacion gradual de las competencias del campo disciplinar.

- Esto implica el cambio de enfoque que analizaba, de manera
conceptual, los tipos de texto, por la lectura, creacion y escritura
de distintos tipos de texto.

Sesupera la fragmentacion curricular mediante la articulacion de las diferen-

tes asignaturas del campo disciplinar, a través de los aprendizajes esperados.

Se presenta al campo de la comunicacién como una disciplina trans-

versal que impulsa el logro de los aprendizajes de las asignaturas de

todos los campos disciplinares del curriculo (la lectura y la escritura
como habilitadores del aprendizaje). REDES DE APRENDIZAJE.

- Se propicia el cambio de paradigma “de aprender a leer y escri-
bir” para “aprender a leer y escribir para aprender”.

Se incorporara a los contenidos temas actuales, relevantes y perti-

nentes para los jovenes que los retan a analizar, reflexionar critica-

mente e interpretar —con pertinencia— su realidad caracterizada por
el surgimiento de nuevos problemas (la comunicacién de masas, la
informatizacion del mundo, la perspectiva de género, |la sociedad glo-
bal y la desigual distribucion de la riqueza, la emergencia ambiental,
la multiculturalidad, la salud, la educacion, la migracion, entre otros).

Al campo disciplinar de la comunicacion corresponde también el dominio
del inglés como una competencia necesaria en el perfil de egreso de la EMS. La
propuesta de aprendizajes clave correspondientes a este idioma atendera, por
un lado, la definicion de los niveles graduales de su dominio a lo largo de todo
el trayecto educativo de la educacién obligatoria; y por otro, la naturaleza de la
ensenanza del inglés que prioriza el enfoque de la practica social del lenguaje,
mas alla de los contenidos de las asignaturas.

El nivel de dominio y competencia del inglés B2 propuesto para los egre-
sados de educacion media superior concibe al alumno como un agente social
activo en la construccion del aprendizaje a partir de sus propios conocimientos
y experiencias, sera:
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Capaz de entender las ideas principales de textos complejos que tra-
ten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de carac-
ter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacién.
Capaz de relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente
de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin
esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.

Capaz de producir textos claros, bien estructurados y detallados so-
bre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.

327




De la revision realizada a las asignaturas Lectura, Expresion Oral y Escrita se
identifica lo siguiente:

« Existe peso especifico en el nimero de contenidos y no en las posibi-
lidades de desarrollo de competencias de lectura y escritura.

« Laausencia de temas transversales, es decir, parecen programas por
objetivos y no por competencias.

+ Larepeticion de varios temas.

« Laoralidad se toca s6lo de manera tangencial.

« No se toca gramatica basica de la estructura de una oracion.

« Los tipos de texto y funciones del lenguaje se toman de manera ex-
haustiva.

« Existe un peso especial en el area de redaccion.

Por ello se propone:

- Elaborar un programa que sea posible adaptar al futuro y que resulte
de interés para los estudiantes.

- Robusto, mas que extenso, no se requieren de muchos temas
sino de temas especificos tratados de manera amplia y profunda.

- Alcanzable en el tiempo estipulado.

- Dirigido a jovenes que estudian el bachillerato en la Educacion
Media Superior.

- Que desarrolle las competencias de literacidad en los estu-
diantes.

- Orientado al docente como sujeto activo dentro de la labor
educativa.

- Que promueva el desarrollo de competencias habilitantes.

« Hacer homogéneos los contenidos de la asignatura de Lectura y Re-
daccion y los de Lectura, Expresion Oral y Escrita.

« Abordar la asignatura como un continuo para potenciarla como
competencia habilitante. Esto significa cambiar la vision tradicional
de que se trata de dos asignaturas, para comprenderla como una
sola que se estudia durante dos semestres, en la que los estudiantes
desarrollaran y, o, consolidaran gradualmente las competencias que
se establecen tanto en las dimensiones como en los verbos indicado-
res del proceso cognitivo que se explicé previamente.

Figura 6. Continuo de asignaturas Lectura, Expresion Oral y Escrita

Aprendizaje

LECTURA, EXPRESION "
ORAL Y ESCRITA I

LEOyE | Reactivacion de LEOYE Il
competencias/aprendizajes
previos.
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+ Incluir productos que permitan la reactivacion, adquisicion, desarro-
lloy, o, consolidacion de aprendizajes y competencias. Como se indi-
c6 anteriormente, el producto permite cerrar el proceso de aprendi-
zajeYy, por ello, debe dar cuenta de que se esta avanzando, de manera
gradual y efectiva, en el desarrolloy, o, fortalecimiento de competen-
cias genéricas y disciplinares a partir de los aprendizajes adquiridos.
Para ello, va aumentando en el grado de complejidad, originalidad y
creatividad que se promueve en los estudiantes conforme se avanza
en el trayecto educativo:

Figura 7. Continuo de productos de las asignaturas: Lectura, Expresion Oral
y Escrita ly I

Relato

simple

Primer semestre

- Esimportante considerar que, para dar continuidad a los aprendiza-
jesyalaintegracion de comunidad de aprendizaje entre asignaturas
del primer y segundo semestre, se promueva que sea el mismo pro-
fesor en ambos semestres.

LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA |

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno desarrolle la competencia habilitante de la lectura y escritura al re-
conocer y ejercer las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, leer, hablar y escribir,
con el fin de aplicarlas a diversas situaciones de su vida, académicas y cotidianas.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

+ Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
Atributos:
- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.
- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reco-
noce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.
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- Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

Elige y practica estilos de vida saludables.

Atributos:

- Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarro-
llo humanoy el de quienes lo rodean.

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-

textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas

apropiados.

Atributos:

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

- Aplica distintas estrategias comunicativas segln quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

- Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere con-
clusiones a partir de ellas.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia

general, considerando otros puntos de vista de manera critica y re-

flexiva.

Atributos:

- Elige las fuentes de informaciéon mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Atributos:

- Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

- Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accién con pasos es-
pecificos.

- Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

- Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos
e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se gene-
roy en el que se recibe.

Evaliia un texto mediante la comparacion de su contenido con el de
otros, en funcion de sus aprendizajes previos y nuevos.
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Plantea supuestos sobre los fenémenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencidn y situacion comunicativa.

Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas,
con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de co-
municacion en la recreacion o la transformacion de una cultura, te-
niendo en cuenta los propositos comunicativos de distintos géneros.
Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

Utiliza las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién para investi-
gar, resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

Perfil de Egreso:
El Perfil de Egreso de |la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Lectu-

ra, Expresion Oral y Escrita | gradualmente se impulsara el desarrollo de los si-
guientes ambitos:

Apreciacion y expresion artisticas

- Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicar-
se y le aportan sentido a su vida. Comprende su contribucion al
desarrollo integral de las personas. Aprecia la diversidad de las
expresiones culturales.

Lenguaje y comunicacion

- Seexpresa con claridad en espanol, de forma oral y escrita. Iden-
tifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclu-
siones a partir de ellas.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gradual de los
siguientes ambitos:

332

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida

- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

+ Colaboracion y trabajo en equipo

Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.

- Habilidades digitales

Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacién y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir materia-
les y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar
ideas e innovaciones.
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Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

Leer, escribir, hablar y
escuchar.

Generacion de una
opinién razonada y
razonable a partir de la
elaboracién de textos.

Componente

La comunicacion y las relaciones
interpersonales.

La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

La contextualizacion de la comunidad
de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de los estudiantes.

La lectura, la escritura y la oralidad como
practicas habilitadoras y generadoras del
aprendizaje.

La importancia de la lectura para |a escritura:

la produccién de textos argumentativos.

La importancia de la lectura para |a escritura:

la argumentacion fundamentada.

El sustento de la opinion del estudiante con
un argumento.

La construccion de una perspectiva propiay
original argumentada.

Contenido central

- Eltrabajo colaborativo en el aula como
base para la integracion de la comunidad
de aprendizaje.

+ Laimportancia de |a lengua y el papel de
la gramatica.

« Eltexto argumentativo.

+ Eltexto como fuente de informacién y de
expresion de ideas nuevas.

+ La escritura argumentativa.

« La escritura original argumentada.

Contenido especifico

+ La elaboracién de un relato a partir de
un texto de eleccion del alumno.

« El uso de las clases de palabras
(sustantivo, adjetivo, pronombre,
articulo, verbo, adverbio, preposicion y
conjuncion) en textos especificos.

La distincion entre la oralidad y
escritura.

El empleo de las nociones basicas de
sintaxis.

La identificacion del tema, la intencion
y las partes de un texto para la
elaboracién de un resumen.

La distincion de ideas en un texto.

El sustento de puntos de vista
personales a partir de una lectura.

El conocimiento y uso de los elementos
de la resena critica.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

.

Reactiva aprendizajes previos de
Educacion Secundaria respecto al uso
de las clases de palabras y elaboracién
de relatos.

Identifica una lectura de su interés y
la relata de forma oral y escrita.

Muestra |as distintas clases de
palabras en alglin texto, a través de la
colaboracion en un equipo con roles
definidos.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura y de Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion.

Identifica el tema, la intenciény
las partes de expresiones orales y
escritas.

Desarrolla un resumen por escrito

en el que demuestra el tema, la
intencion y las partes de los textos y lo
comentan oralmente en el grupo.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura y de Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion.

Asocia los datos e ideas de los textos
leidos a una opinion.

Emite y fundamenta por escrito una
opinién original.

Utiliza los elementos de una resefia
critica.

Crea el proyecto de vida.

.

.

.

Producto esperado

Las lecturas propuestas por los
estudiantes.

Los relatos personales sobre las
lecturas propuestas.

La identificacién por escrito de las
clases de palabras.

La descripcion inicial de sus
aspiraciones para elaborar la
propuesta de proyecto de vida
(revisar el apartado correspondiente
de la seccién 3 de este documento).

La aplicacion de la estructura de la
oracién simple en la construccion del
resumen.

La elaboracion del primer avance del
proyecto de vida (revisar el apartado
correspondiente de la seccién 3 de
este documento).

Elaboracion de una resena critica y su
discusién en debate en grupo.

La conclusién del proyecto de vida
(revisar el apartado correspondiente
de la seccién 3 de este documento).
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LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA I

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

Que el alumno consolide la competencia habilitante de la lectura y escritura al
reconocer y ejercer las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, leer, hablar y
escribir, con el fin de aplicarlas a diversas situaciones de su vida, académicas
y cotidianas.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

« Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

Atributos:

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que
lo rebase.

- Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

- Essensible al artey participa en la apreciacién e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.

Atributos:

- Participa en practicas relacionadas con el arte.

+ Eligey practica estilos de vida saludables.

Atributos:

- Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarro-
llo humanoy el de quienes lo rodean.

« Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, cédigos y herramientas
apropiados.

Atributos:

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.

- Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentray los obje-
tivos que persigue.

- lIdentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere con-
clusiones a partir de ellas.

« Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.
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Atributos:

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

- Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

- Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que cuenta.

- Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sin-
tética.

Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

- Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un
proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos es-
pecificos.

- Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

- Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

Evaliia un texto mediante la comparacion de su contenido con el de
otros, en funcion de sus aprendizajes previos y nuevos.

Plantea supuestos sobre los fenédmenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencién y situacion comunicativa.

Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas,
con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, cohe-
rente y creativa.

Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de co-
municacion en la recreacion o la transformacion de una cultura, te-
niendo en cuenta los propositos comunicativos de distintos géneros.
Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi-
duales, define el tipo de alumno que se busca formar.
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A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Lectu-
ra, Expresion Oral y Escrita Il gradualmente se impulsara el desarrollo de los
siguientes ambitos:

+ Lenguaje y comunicacion
- Seexpresa con claridad en espanol, de forma oral y escrita. Iden-
tifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclu-
siones a partir de ellas.

Adicionalmente, de forma transversal, se favorecera el desarrollo gradual de los
siguientes ambitos:

+ Habilidades socioemocionales y proyecto de vida
- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.

« Colaboracion y trabajo en equipo
- Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas. Asume una actitud constructiva.
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Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

Leer, escribir, hablary
escuchar.

Leer, escribir, hablary
escuchar.

Generacion de una
opinion razonada y
razonable a partir de la
elaboracion de textos.

Componente

La comunicacion y las relaciones
interpersonales.

La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

La contextualizacion de la comunidad
de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de los estudiantes.

la produccion de textos argumentativos.

+ Laimportancia de la lectura para la escritura:

la argumentacion fundamentada.

« El sustento de la opinion del estudiante con
un argumento.

+ La construccién de una perspectiva propia y
original argumentada.

La importancia de la lectura para la escritura:

Contenido central

El trabajo colaborativo en el aula como base

para la integracion de la comunidad de
aprendizaje.

El texto argumentativo.

El texto como fuente de informacién y de
expresion de ideas nuevas.

La escritura argumentativa.

La escritura original argumentada.
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Contenido especifico

« La elaboracién de una resena a partir
de un texto de eleccion del alumno.

« El analisis y comparacion de dos
textos mediante una resefia. Uno de
los textos es elegido por el alumnoy
el segundo, de indole argumentativa,
lo propone el docente.

- Elempleo de la estructura sintactica
en un parrafo argumentativo.
(premisas y conclusion)

« Elempleo de herramientas de analisis
para examinar un texto (notas,
sintesis, resumen, parafrasis, sinopsis)

« La aplicacion de palabras con
significados iguales o contrarios y con
varios significados.

« Laintegracién de las partes del texto
argumentativo (presentacion, cuerpo
de la discusion y conclusion).

La generacion de una perspectiva
original, por escrito, a partir del
conocimiento, comprension y analisis
de un tema con base en la lectura e
interpretacion de distintos tipos de
fuentes.

La aplicacién de los elementos de un
ensayo.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de la
asignatura Lectura, Expresion Oral y
Escrita I.

- Identifica una lectura de su interés.

El estudiante:

« Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Lectura, Expresion
Oral y Escrita | y Tecnologias, de |a
Informacion y Comunicacion.

« Contrasta los argumentos de dos
textos, a través de una resena critica.

+ Examina |os elementos sintacticos del
parrafo argumentativo.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Lectura, Expresion
Oraly Escrita | y Tecnologias, de la
Informacion y Comunicacion.

Elabora una resena critica
comparativa.

.

Emplea herramientas para el analisis
de textos que le permitan extraer
informacion y procesarla y los emplea
en un tema de su interés (notas,
sintesis, resumen, parafrasis, sinopsis).

Utiliza sindnimos, anténimos y
maneja adecuadamente la polisemia
de las palabras.

Aprecia, da importancia y deduce la
perspectiva de cada argumento y del
suyo.

El estudiante:

« Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura Lectura, Expresion
Oraly Escrita | y Tecnologias, de la
Informacién y Comunicacion.

+ Examina por escrito |as limitaciones y
aportaciones de un texto.

Explora alternativas de ver y valorar el
mismo tema.

« Prepara, de manera oral y escrita, la
defensay sustento del ensayo.

.

Producto esperado

Las lecturas propuestas por los
estudiantes.

La elaboracion de la resena.

El relatoy justificacion por escrito de
un tema de su interés.

La elaboracion de una resena critica
sobre un texto argumentativo.

El contraste de cada uno de los
textos elaborados, especificando los
argumentos.

La comparacion de dos textos del
mismo tema con perspectivas
diferentes.

La composicién de una resefia critica
sobre ambas perspectivas y un juicio
razonado.

La elaboracién de un ensayoy su
discusion y debate en grupo.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION

De la revision realizada a la asignatura Tecnologias de la Informaciéon y Comuni-
cacion, se identifica lo siguiente:

« Elusode las TIC aparece como fin en lugar de presentarse como me-
dio para potencializar el aprendizaje.

- [Existen actividades fragmentadas que promueven amnesia
post-evaluacion, en lugar de proyectos de integracion y aprendizaje
significativo.

« [Existe inconsistencia entre algunos propésitos y actividades de
aprendizaje.

« Lostemasy las practicas no interpelan al estudiante.

+ Se observa escasa posibilidad de extender aprendizajes (comparar,
clasificar, analizar).

« En el caso que se refiere el uso de software educativo, se pierde el
prop6sito de aprender a aprender, por lo tanto, el énfasis no deberia
estar en el uso del producto, sino en la recuperacion meta-cognitiva
de las practicas con el mismo.

Po

=

lo anterior se propone:

« Elaborar un programa que considere la transversalidad de las TIC
como medio para propiciar y potencializar el aprendizaje permanen-
te en los estudiantes.

- Robusto mas que extenso, no se requieren de muchos temas
sino de temas especificos tratados de manera amplia y profunda.

- Pertinente y adaptable al futuro.

- Dirigido a jovenes que estudian el bachillerato en la Educacion
Media Superior y que los entienda como nativos digitales.

- Interesante para los estudiantes.

- Alcanzable en el tiempo estipulado.

- Orientado al docente como sujeto activo dentro de la labor edu-
cativa para disenar y disponer entornos de aprendizaje, donde el
estudiante pueda experimentar a distintos niveles las dimensio-
nes del hecho tecnolégico en la vida cotidiana.

- Que permita al estudiante apropiarse, procesar, usar, transfor-
mar y transmitir informacién en la sociedad de la innovacién y
del aprendizaje.

- Que permita a los estudiantes comprender el lugar que tienen
en el intercambio comunicativo; la perspectiva desde la que pro-
ducen informacién; que son sujetos en constante movimiento,
que transforman sus practicas y migran entre plataformasy son
autores de contenido.

« Abordar la asignatura como un continuo que permita potenciarla
como competencia habilitante, tal y como se explica para las asigna-
turas Lectura, Expresion Oral y Escrita.
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Figura 8. Continuo de asignaturas: Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion

Aprendizaje

Recordar Comprender Analizar Evaluar

/Competencias

Informatica | Reactivacion de Informatica Il
competencias/aprendizajes
previos.

+ Incluir productos que permitan la reactivacion de aprendizajes y
competencias e incrementen el nivel de complejidad (este proceso
se explico para las asignaturas Lectura, Expresion Oral y Escrita I y I1):

Figura 9. Continuo de productos de las asignaturas: Tecnologias
de la Informacién y Comunicacion

Guia de
identificacion Balance de

Documento y balance de prevencion Aplicacién

prevencion de riesgos
de riesgos.

TIC (un semestre)

Informatica I (Primer Semestre)

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y COMUNICACION

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA
Que el alumno utilice las TIC como herramientas para obtener informacion y
generar aprendizajes en red, sobre temas pertinentes con su realidad cotidiana.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

GENERICAS:
+ Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo

en cuenta los objetivos que persigue.

Atributos:

- Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de
sus valores, fortalezas y debilidades.

- Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que
lo rebase.
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- Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios susten-
tados y en el marco de un proyecto de vida.

- Essensible al artey participa en la apreciacion e interpretacion de sus
expresiones en distintos géneros.

Atributos:

- Participa en practicas relacionadas con el arte.

 Eligey practica estilos de vida saludables.

Atributos:

- Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarro-
llo humanoy el de quienes lo rodean.

«  Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
Atributos:

- Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingtisti-
cas, matematicas o graficas.

- Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los obje-
tivos que persigue.

- Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere con-
clusiones a partir de ellas.

« Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

Atributos:

- Construye hipotesis y disena y aplica modelos para probar su validez.

- Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para
procesar e interpretar informacion.

- Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.
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Atributos: ﬂ

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propé-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

- Estructuraideasy argumentos de manera clara, coherente y sintética.

«  Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

- Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyec-
to en equipo, definiendo un curso de accién con pasos especificos.

- Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

- Asume una actitud constructiva, congruente con los conoci-
mientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

+ ldentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos
e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se gene-
roy en el que se recibe.

+ Evalua un texto mediante la comparacién de su contenido con el de
otros, en funcioén de sus aprendizajes previos y nuevos.

+ Plantea supuestos sobre los fenémenos naturales y culturales de su
entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

+  Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, conside-
rando la intencidn y situacion comunicativa. Adicionalmente, de forma trasversal se favorecera el desarrollo gradual

+ Utiliza las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién para investi- de los siguientes ambitos:
gar, resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.

« Habilidades socioemocionales y proyecto de vida
- Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos indivi- nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
duales, define el tipo de alumno que se busca formar. la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad
Através del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Tecnolo- de solicitar apoyo. Fija metas y busca aprovechar al maximo sus
gias de la Informacion y Comunicacion gradualmente se impulsara el desarrollo opciones y recursos. Toma decisiones que le generan bienestar
de los siguientes ambitos: presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.
+ Lenguaje y comunicacion + Colaboracion y trabajo en equipo
- Seexpresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espanol - Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de mas. Asume una actitud constructiva.

ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.
+ Pensamiento critico y solucion de problemas
- Habilidades digitales - Utiliza el pensamiento loégico y matematico, asi como los mé-
- Utiliza adecuadamente las Tecnologias de la Informacion y la todos de las ciencias para analizar y cuestionar criticamente

Comunicacion para investigar, resolver problemas, producir ma-
teriales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desa-
rrollar ideas e innovaciones.

fendmenos diversos. Desarrolla argumentos, evalia objetivos
resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.
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Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicaciony
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Tecnologia, informacion,
comunicacion y
aprendizaje.

Componente

La comunicacién y las relaciones
interpersonales.

La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

La contextualizacion de la comunidad
de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de los estudiantes.

Tecnologia y desarrollo humano.

La generacion, uso y aprovechamiento
responsable de la informacién para el

aprendizaje.

El aprendizaje en red.

El uso de la tecnologia como practica
habilitadora de aprendizajes en red.

La generacion, uso y aprovechamiento
responsable de la informacién para el

aprendizaje.
El aprendizaje en red.

La creacién de contenidos para el
aprendizaje.

El uso de la tecnologia como practica
habilitadora de aprendizajes en red.

Contenido central
El trabajo colaborativo en el aula como

base para la integracion de la comunidad
de aprendizaje.

El impacto de la tecnologia en el
desarrollo humano.

El manejo responsable de la informacion.

El aprendizaje y la innovacion.
Programar para aprender

El manejo responsable de la informacion.
Eny desde la red.

Eny desde la red.
Programar para aprender.

Contenido especifico

El uso de la tecnologia para el
aprendizaje.

Coémo interactdo con la
informacion.

La identificacién del papel de
la tecnologia en las actividades
cotidianas y la comunicacion
humana.

El uso de diferentes fuentes de
informacion.

La informacién como recurso.
Discriminar ante el flujo de la
informacion.

La seguridad en el manejo de la
informacion

La construccién de redes para
el aprendizaje.

Aprender a configurar entornos
digitales para obtener una
mejora en los aprendizajes.

El uso de la computacion en la
nube.

$Qué sucede cuando interactto
en la red?

- Laidentidad digital.

- La huella digital.

- La privacidad digital.

- La prevencion del
ciberbullying y del sexting.

+ ;Qué es programacion?

- Elementos basicos de la
programacion.

- Disefo de aplicaciones para
aprender.

Aprendizaje esperado

El estudiante:
- Reactiva aprendizajes previos de Educacion

Secundaria sobre el uso de procesador de textos,
hoja de calculo, programas de presentacion.
Identifica |a tecnologia y las distintas fuentes de
informacion, a través del diario y en colaboracion
en un equipo con roles definidos.

estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la asignatura,
de Lectura, Expresién Oral y Escrita | y de Logica.
Muestra |a relevancia de la tecnologia en el
desarrollo de su entorno a través de un producto
de su eleccion.

estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la asignatura,
de Lectura, Expresién Oral y Escrita | y de Logica.
Examina las limitaciones, veracidad y
aportaciones de distintas fuentes de informacién
en lared.

Valora el flujo y riesgos de la informacién en la
red, mediante el analisis de casos concretos.
Presenta alternativas de proteccion de la
informacion personal.

estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la asignatura,
de Lectura, Expresién Oral y Escrita | y de Légica.
Emplea herramientas que le permitan extraery
procesar informacion para la construccion de una
red de aprendizaje sobre un tema de su interés.

El estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de |a asignatura,
de Lectura, Expresion Oral y Escrita | y de Logica.
Aprecia, reconoce, comprende la importancia y
deduce las consecuencias de interactuarenred, a
través de la valoracion de un caso concreto.

estudiante:

Reactiva aprendizajes previos de la asignatura y
de Lectura, Expresién Oral y Escrita I.

Utiliza los elementos basicos de |la programacién
para la elaboracion de aplicaciones que resuelvan
problemas cotidianos o intereses personales.
Examina las limitaciones y aportaciones de la
aplicacion.

Busca alternativas de otras aplicaciones para
abordar el tema seleccionado.

Mejora la aplicacion.

Producto esperado

La elaboracién de un
diario con las formas de
comunicacion que se usan
dia a dia.

La creacién de un producto
(escrito, presentacion, video,
etc.) en el que dé cuenta

del papel y relevancia del
avance de la tecnologia para
el desarrollo humano.

La elaboracién de una guia
para identificar un campo
de informacién, valorarlo
y ordenarlo por relevancia
de su aplicacion a un caso
concreto.

El balance y prevencion
de riesgos en el uso de las
tecnologias en un caso
concretoy su defensa en
debate en grupo.

La creaciéon de una red de
trabajo colaborativo que
documente las necesidades
de aprendizaje de diversas
personas o grupos en su
comunidad, considerando
las caracteristicas
especificas de éstos.

La elaboracion del balance
y prevencion de riesgos

en el uso de informacion
personal en la red de

un caso concreto, y su
presentacion y defensa ante
el grupo.

El desarrollo de una
aplicacion (App) sobre un
tema de interés del alumno,
que pueda utilizarse en
teléfonos inteligentes,
tabletas, computadoras

y redes sociales, y su
distribucién en la red.
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RECOMENDACIONES PARA
IMPLEMENTAR LA PROPUESTA

Los modelos educativos que han tenido éxito se han construido con visién de
largo plazo y estan centrados en el aula y el estudiante. Por ello, se conside-
ra necesario construir un conjunto de condiciones pedagogicas, capacidades
docentes y de gestion en la escuela y el aula, que permitan implementar las
propuestas aqui planteadas.

Primero, se recomienda superar el paradigma de la educacién tradicio-
nal, entendiendo que los jovenes poseen distintos perfiles y capacidades, por
lo que es necesario transformar el modelo educativo para que responda a sus
necesidades presentes y futuras.

En segundo lugar, es necesario considerar el perfil de egreso de las perso-
nas que concluiran la EMS; esto permitira establecer el objetivo final a alcanzar
e ir construyendo las condiciones para lograrlo. Es importante considerar que
constitucionalmente la EMS es el dltimo trayecto de la educacion obligatoria;
por tanto, los niveles educativos obligatorios —Basica y Educacion Media Supe-
rior— no pueden planear ni cumplir cabalmente su funcién de educar a la ninez
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y juventud si no existe un mecanismo interinstitucional de articulacion entre
niveles que permita conectar el curriculo de uno y otro nivel para orientarlo
hacia el perfil de egreso de la educacién obligatoria.

En tercer lugar, es fundamental identificar a los estudiantes con compe-
tencias lectoras deficientes para brindarles el apoyo necesario para fortalecer
su capacidad lectora. Concientizar sobre la importancia de usar estrategias efi-
caces de aprendizaje implica permitir a los estudiantes experimentar con dife-
rentes enfoques, discutir con otros lo que encuentran Gtil e indtil y estimularlos
a reflexionar sobre cdémo alcanzar los objetivos de aprendizaje y de vida3.

En cuanto a formacion y desarrollo profesional docente se recomienda:

« Fortalecer las estrategias de formacion y profesionalizacion en aque-
llos profesores que son titulares de las asignaturas de Lectura, Expre-
sion Oral y Escrita y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
y son los responsables de desarrollar, en sus estudiantes, las compe-
tencias habilitantes.

- Promovery consolidar estrategias de formacion y profesionalizacion
de profesores para que alcancen el dominio de los contenidos disci-
plinares.

« Transitar del trabajo aislado y sumativo al trabajo colaborativo en
equipo, que centre su intervencion en el grupo de alumnos y en los
resultados integrales en cuanto a los aprendizajes alcanzados, y tran-
sitar cuando sea necesario y posible, a la atencion personalizada con
los alumnos que lo requieran.

- Formar profesores en el nuevo modelo educativo y en los nuevos
contenidos y enfoques.

« Aprovechar los recursos de apoyo disponibles en las plataformas
digitales.

« Acompanar a las escuelas y docentes a través de plataformas digitales.

En cuanto a la transformacion didactica, se recomienda:

« Replantear el diseno de la estructura de gestion educativa: centrada
en la escuela y en el aprendizaje; esto implica la organizacién de Aca-
demias de grupo (no solo por disciplina).

« Elaborar los programas de estudio de las asignaturas del campo discipli-
nar de Ciencias Sociales en los que desarrollen los contenidos propuestos.

« Promover la adquisicion creativa e innovadora de aprendizajes que
permitan el desarrollo y fortalecimiento de las competencias genéri-
cas y disciplinares basicas.

3 OECD (2010), PISA 2009 Results: Learning to Learn — Student Engagement, Strategies and
Practices (Volume IIl) http://dx.doi.org/10.1787/9789264083943-en
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- Promover la realizacion de ejercicios en el aula que simulen realida- visar las asignaturas que forman profesionalmente al estudiante y lo preparan

des, problemas, fenémenos y situaciones sobre las cuales se debata para su ingreso al nivel superior —como Derecho, por ejemplo— para adecuarlas
de manera critica, fundamentada y reflexiva. al enfoque propuesto.

- Promover aprendizajes con base en ejercicios situados en el con- Finalmente, hay que considerar que los contenidos que aqui se proponen
texto familiar, y se relacione con experiencias extraescolares de los son actuales, pero deben revisarse periédicamente ya que la relacion con las
alumnos. nuevas tecnologias que surgiran en un futuro puede nutrir progresivamente a

« Emplear enfoques transversales para reflexionar, analizar e interpre- los programas. Y considerar, también, que es necesario el desarrollo de nuevas
tar realidades y fendomenos sociales, naturales y tecnologicos. competencias a las que actualmente estan senaladas, por lo que se debe hacer

+  Propiciar que el docente facilite a los estudiantes estrategias de ana- una revision profunda de cada una de ellas con la finalidad de actualizarlas.

lisis y comprension de textos, como subrayar las partes importantes
de los textos o debatir sobre las lecturas, pues asi se lograra que sean
capaces de construir y desarrollar su propia forma de conocer y ser.

« Establecer la gradualidad de las competencias para medir los avan-
ces de los alumnos.

-
i -
gy

Respecto a los materiales educativos, se sugiere:

i
4
y

+ Considerar que algunos materiales pueden ser demasiado complejos
para ser comprendidos por lectores deficientes; obligar a los estu-
diantes a realizar lecturas que estan mas alla de sus competencias
puede fomentar su exclusion y el rechazo a la actividad lectora. Por
tanto, los esfuerzos para promover la practica lectora no deben so-
lamente tomar en consideracion las diferencias en preferencias de
lecturas entre los estudiantes, sino también las diferencias en las
competencias de cada uno de ellos.

+ Elaborar materiales educativos (libros, guias, etcétera) en formatos
impresos y digitales que sean usados por los profesores para sus
practicas docentes en el aula, pertinentes y congruentes con la di-
dactica que potencie la reflexion critica y fundamentada en los es-
tudiantes. Se recomienda que dichos materiales se desarrollen con
enfoques que articulen los contenidos de las asignaturas entre los
diferentes campos disciplinarios y que promuevan la reactivacion de
aprendizajes para aprovechar la creatividad e innovacion de los jove-
nes a fin de motivarlos para que desarrollen el pensamiento critico,
reflexivo y analitico.

«  Elaborar materiales educativos pertinentes y cercanos con los intere-
ses, motivaciones y realidad cercana de los jévenes (construccion de
Plan de Vida, por ejemplo).

+ Incrementar el nimero de materiales educativos de consulta virtual,
que puedan ser utilizados por los profesores para preparar sus clases y
por los estudiantes para la realizacion de actividades de aprendizaje”.

Para dar congruencia al curriculo del bachillerato en la Educacion Media
Superior y evitar la fractura del continuo educativo, se considera necesario re-
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RECOMENDACIONES PARA
FOMENTAR LA LECTURA ENTRE
JOVENES

1. LEER ES IMPORTANTE

En la propuesta de adecuacion de contenidos del campo disciplinar de Comuni-
cacion para el bachillerato de la Educacion Media Superior, se indica la impor-
tancia de adquirir, desarrollar y fortalecer competencias habilitantes, entre ellas
la lectura, para que los jévenes asuman con éxito los roles que deben enfrentar
en su transito hacia la vida adulta en un futuro inmediato cada vez mas dinami-
co, complejo y desafiante.

El desarrollo de competencias habilitantes no se trata solamente de una
actividad académica ligada a una asignatura en especifico, sino que se refiere
a ellas como capacidades intelectuales que permitiran a los jovenes realizarse
plenamente; esto significa que, dados los impactos positivos que generan en la
vida de las personas, deben promoverse transversalmente en todos los cam-
pos del conocimientoy en todas las asignaturas del bachillerato de la Educacion
Media Superior.

Leer no es simplemente descifrar o decodificar los signos graficos de la
escritura, sino «..comprender, usar, reflexionar y comprometerse con los textos
escritos con el objetivo de alcanzar metas propias, desarrollar su conocimiento
y su potencial personal y, en consecuencia, participar en la sociedad» (PISA, ci-
tado por Saulés, 2012).

Existe consenso en que la mayor parte del incremento del vocabulario
durante la vida de una persona ocurre indirectamente a través de la exposicion
al lenguaje, mas que mediante la ensefanza directa. El volumen de lectura en
géneros y estilos diversos es, en este sentido, un factor predictivo del desarrollo
de la comprension lectora y las habilidades cognitivas superiores.

El leer mucho no es suficiente: los estudiantes que lo hacen sin compren-
der el contenido, tienen un desempefno menor que aquellos que leen menos,
pero logran entenderlo. Los bajos niveles de capacidad lectora se traducen en
bajas calificaciones, repeticion de grado, inasistencias, problemas de conducta
y contribuyen en la decision de los jovenes de separarse de la escuela; por tanto,
es fundamental fortalecer la capacidad lectora como habilidad que debe domi-
nar el estudiante para tener éxito en cualquier asignatura.

Lo anterior significa que hay que proporcionar a los estudiantes las herra-
mientas necesarias para despertar en ellos la curiosidad y convertirlos en lecto-
res capaces de procesar y dar sentido a lo que leen, comprender las relaciones
explicitas e implicitas entre diferentes partes de un texto, llegar a inferencias
y deducciones, identificar suposiciones o implicaciones, asi como relacionar el
contenido de los textos con su propia experiencia y sus aprendizajes previos,
para establecer juicios sobre su contenido, calidad y aplicacién practica en su
realidad cotidiana.

El desarrollo de la competencia lectora es gradual y dicha gradualidad
no se encuentra correlacionada con la cantidad de lecturas que realizan, sino
que esta vinculada con aspectos cualitativos que les permitiran transitar de
la compresion a la fase creativa, pasando por la reflexion, el analisis y la inter-
pretacion.
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Por ello, un mismo texto puede tener utilidad para desarrollar la compe-
tencia lectora, adquirir nuevos aprendizajes y reactivar los logrados en otras
asignaturas (del mismo semestre, de anteriores y de Educacion Basica).

2. COMO PROMOVER LA LECTURA EN EL AULA

Para responder de manera pertinente y congruente con la forma en que los es-
tudiantes aprenden hoy en dia (en comunidades y redes mediadas por las TIC),
es necesario transformar el proceso de desarrollo del habito de la lectura. Se
sugiere, entonces, entender la didactica para la ensenanza de esta competencia
como un proceso ciclico de motivacién-cognicién-aplicacion (Acosta, 2016).

Figura 10. Proceso ciclico de desarrollo de la competencia lectora

>>

Lo que el estudiante lee
es de su interes, le
parece relevante y

puede aplicarlo en su

El profesor es mediador
y acompaiiante del
estudiante

d\ d\

La fase de motivacion consiste en generar en los estudiantes interés y
deseo interno por leer, para adquirir nuevos aprendizajes y desarrollar y consoli-
dar competencias. Esto implica despertar en ellos la curiosidad (aprovechar que
son proclives a sentir deseos por realizar actividades que les sorprenden) y el
sentido de pertinencia (que indaguen aspectos relacionados sobre una realidad
relevante en su entorno), ademas de propiciar la relevancia (que lo que leen sea
atil y valioso para su formacién personal y académica).

El estudiante actiia bajo

el rol de "investigador"

entorno

Para su aplicacién en el aula, algunas preguntas (de manera enunciativa
y no limitativa) que orientan el desarrollo de esta fase son:

«  ;Quéle resulto curioso o relevante al estudiante para seleccionar una
lecturay, o, tema?
« ¢Cual es el valor o utilidad para la vida del estudiante?

En la fase de cognicion —con el acompafamiento del docente (reactiva
aprendizajes previos de los estudiantes para que adquieran nuevos y avancen
gradualmente en el logro de competencias cada vez mas complejas) — el estu-
diante comprende, analiza e interpreta los aprendizajes adquiridos y los trans-
forma en nuevos aprendizajes.
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Para ello es necesario que, a partir de la comprension y analisis de la lec-
tura, tengan claridad para conocer y comprender proposiciones (ideas que pue-
den extraerse de un documento impreso, digital y, o, presentacion, entre otros,
que les permiten construir y comprender oraciones complejas); y conceptos (no-
dos para la reactivacion de aprendizajes y varios conocimientos relacionados y
articulados entre siy con un tema en especifico).

La aplicacién de esta etapa en el aula, se propone que sea (enunciativa y
no limitativamente) a través de las siguientes preguntas orientadoras:

«  ¢Cuales son los elementos que permiten explicar el problema, feno-
meno o tema abordado en la lectura?

« (Cual es el concepto central que contribuye de manera real a explicar
la realidad abordada en la lectura y que se encuentra relacionada con
su entorno inmediato?

«  ¢Cuales serian algunas situaciones que ejemplifican la realidad abor-
dada por la lectura?

La etapa de aplicacion consiste en lograr que el estudiante use los apren-
dizajes y competencias adquiridas para transitar al nivel creativo; esto es, conse-
guir que el alumno logre saber hacer. Requiere que el profesor sea un mediador
para el desarrollo de los aprendizajes. Este proceso debe ser sustentado con
evidencia clara y explicita, de tal forma que el docente conozca y aplique el pro-
cedimiento que los estudiantes deben desarrollar para lograr el uso efectivo de
los aprendizajes y competencias adquiridas, en situaciones reales y relevantes.

Las preguntas, que orientan (enunciativa y no limitativamente) el desa-
rrollo de esta etapa, son:

+  ¢Cuales la aplicacién practica en la realidad que el estudiante puede dar
a los aprendizajes y competencias desarrolladas a través de la lectura?

«  ¢Cuales serian las propuestas de explicacion fundamentada de la reali-
dad, que resulten interesantes, cercanas y relevantes con los estudian-
tes, a partir de los aprendizajes desarrollados mediante la lectura?

«  ¢Cual fue el proceso que el estudiante siguio para poner en practica
su rol como investigador sobre una realidad o tematica acordada?

Para lograr que este proceso de ensenanza-aprendizaje sea eficaz se pro-
pone que:

« Enlainteraccion del estudiante con el profesor, éste asuma un nue-
vo rol como mediador que oriente al estudiante mediante preguntas
clave (algunas ya descritas), para que se convierta en un investigador.

« El docente sea un lider pedagogico que organice actividades en el
aula para motivar a los estudiantes a que aprendan mediante la lec-
tura y valoren la aplicaciéon de los aprendizajes en su vida cotidiana.

- El estudiante sea un sujeto activo, investigador y responsable de su
proceso de aprendizaje.
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EJEMPLOS PARA PROMOVER LA LECTURA

Como se observa en la propuesta de contenidos curriculares para las asignaturas
Lectura, Expresion Oral y Escrita |y Il, el desarrollo de la competencia lectora ob-
serva una dinamica gradual. Inicia en el primer curso con la indicacion de que el
alumno elabore un relato (que implica las competencias de conocer y compren-
der a partir de la lectura de textos) y culmina con un ensayo (que implica el de-
sarrollo de competencias analizar y crear que desarrolla a partir de otros textos).

En el caso del producto para la asignatura, se retoma el que establece la
aplicacion de la estructura de la oracion simple en la construccion del resumen.
En este caso:

+ Laetapa de motivacion inicia a partir de que el profesor, como mediador
y acompanante, solicita al estudiante que elija un texto de su interés
(puede ser de un conjunto de lecturas prestablecido, libre o tematico).

- Laetapa de cognicion se asocia a lo establecido en la columna conte-
nido especifico de la tabla 5 del documento de referencia.

« Enla etapa de aplicacion los jovenes desarrollan, de manera articu-
lada, las competencias referidas en la columna aprendizaje esperado
(reactiva aprendizajes previos; identifica el tema, la intencién y las
partes de expresiones orales y escritas; desarrolla un resumen).

« larelevancia para el estudiante radica en que aplica aprendizajes y com-
petencias en la elaboracion del resumen y lo relaciona con su entorno.

En el caso del proyecto de vida, otro de los productos integradores, se plan-
tea la articulacion de aprendizajes de las asignaturas de diferentes semestres y
campos disciplinares, por ejemplo, a partir de la asignatura Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Valores, destacando que la lectura observa el papel de competencia
habilitadora. En la figura 11, se observa esta articulacion.

Figura 1. Ejemplo de articulacion de aprendizajes a partir
de un producto integrador

Aprendizajes (algunos)
- Sobre el uso de tasas, razones, proporciones y
variacién proporcional.

- Expresa de forma coloquial y escrita
fenémenos proporcionales ambientales de
una nacién plural y global.
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Es recomendable dar continuidad y potenciar el uso de estrategias de fomento
a la lectura implementadas hasta hoy como, por ejemplo, el programa Leer... al
100 que es implementado por la Subsecretaria de Educacion Media Superior en
el marco del Programa de Fomento a la Lectura.

Leer... al 100 esta dirigido a los estudiantes de bachillerato y promueve
la participacion de la mayoria de los miembros de la comunidad educativa. Su
objetivo es que «... los jovenes desarrollen y fortalezcan habilidades reflexivas
de comprension lectora...».

Ademas el programa establece una serie de recursos, estrategias y lectu-
ras que, en su conjunto, contribuyen a incrementar y fortalecer la comprension
lectora en los jovenes. Se encuentra disponible en:

http://www.joveneslectores.sems.gob.mx/index.php/mediadores/leer-
al-i00

EL ROL DEL PROFESOR

Los profesores son actores centrales en el desarrollo de la competencia lectora.
En ese sentido, se propone que, al igual que los estudiantes, transformen su rol
de manera radical colocando en el centro de su intervencion al alumno —no al
contenido de la asignatura—. Esto implica, a manera de ejemplo:

« Determinary plantear al estudiante un hecho o situacién fuera de lo
normal, extrafio o misterioso, que despierte su interés por leer.

- Determinar los aprendizajes previos que necesitan los estudiantes
para abordar uno nuevo, que permita avanzar en el desarrollo gra-
dual de competencias cada vez mas complejas.

« Plantear ejemplos de situaciones en las que los estudiantes puedan
aplicar el aprendizaje propuesto, destacando las competencias que
permiten su uso para explicar una realidad o problema.

« Plantear juegos de roles para que los estudiantes usen los aprendiza-
jes logrados para explicar, de manera fundamentada, su uso en una
realidad determinada.

« Proponer y orientar la escritura de ensayos, produccion de videos,
presentaciones multimedia, desarrollo de App, etcétera, en los que
el estudiante sustente la creacion de ideas propias y propuestas de
solucién a un problema especifico o explicacion de una realidad que
le afecte de manera directa o a su entorno.

- Establecer de manera argumentada la forma en que la lectura ayuda
a comprender y reflexionar sobre como el aprendizaje contribuira a
que el estudiante mejore sus condiciones de vida y de su comunidad
cercana.

« Promover y potenciar el uso de varias fuentes de informacion rele-
vantes para abordar la realidad como aprendizaje.

+ Seleccionar una narracion, ilustracion, relato, video, pelicula, etcéte-
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ra, y presentarla a los estudiantes usando aplicaciones de TIC.

« Elaborar representaciones de la realidad que sean motivo de apren-
dizaje. Para ello, podria emplear esquemas que faciliten al estudiante
el proceso de asimilacion (mapas mentales, mapas conceptuales, es-
pina de pescado, videos, infografias, etc.).

3. RECOMENDACIONES FINALES

+ Fortalecer las estrategias de formacion y profesionalizaciéon en aque-
llos profesores que son titulares de las asignaturas Lectura, Expre-
sion Oral y Escrita l y II.

+ Replantear el diseno de la estructura de gestion educativa: centrada
en el alumno, la escuela y el aprendizaje; esto implica la organizacion
de Academias de grupo (no solo por disciplina).

+ Hay que considerar que algunos materiales pueden ser demasiado
complejos para ser comprendidos por lectores deficientes; obligar a
los estudiantes a realizar lecturas que estan mas alla de sus com-
petencias puede fomentar su exclusion y el rechazo a la actividad
lectora. Por tanto, los esfuerzos para promover la practica lectora no
deben solamente tomar en consideracion las diferencias en preferen-
cias de lecturas entre los estudiantes, sino también las diferencias en
las competencias de cada uno de ellos.

+ Elaborar materiales educativos (libros, guias, etcétera) en formatos
impresos y digitales que sean usados por los profesores para su prac-
tica docente en el aula, pertinente y congruente con la didactica que
potencie la reflexion critica y fundamentada en los estudiantes.
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aQUﬁ SE ENSENA ACTUALMENTE EN EL CAMPO
DISCIPLINAR DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR?

Una de las preguntas centrales que orientan las reformas educativas que es-
tan teniendo lugar en el mundo es: ;Qué debemos ensenar a los jovenes? La
respuesta, sin embargo, no es sencilla.

El consenso mundial indica que el proposito de la educacion no es sola-
mente de memorizar contenidos curriculares de las asignaturas, sino de que
los jovenes lleguen a desarrollarse como personas adultas, competentes y
flexibles que logren potenciar sus capacidades y alcancen las metas que se
hayan establecido. Y para ello deben formarse de tal manera que aprendan
a pensar, a actuar y a relacionarse con los demas para lograr retos signifi-
cativos, independientemente del area de conocimiento que se encuentren
estudiando (Prensky, 2013).

Los contenidos de las asignaturas son importantes porque propician
y orientan el desarrollo de conocimientos, destrezas, habilidades, valores y
actitudes de las competencias; sin embargo, se han dejado de lado aspec-
tos fundamentales que permitiran a los jovenes responder a los desafios del
presente y prepararse para el futuro, las cuales no pueden encontrar con una
busqueda en la red.
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Diversos autores han dedicado paginas y paginas en listar los conoci-
mientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que
deben desarrollar para responder a los desafios del presente, pero todos son
coincidentes en la necesidad de promover la colaboracién, la creatividad, la
comunicacion, el espiritu emprendedor, la resolucion de problemas, la res-
ponsabilidad social, el uso de la tecnologia, la persistencia, la honestidad y la
determinacion.

Es una realidad que en la sociedad existe |la percepcion de que la edu-
cacion es cada vez mas importante para el desarrollo de las personas y de las
sociedades. Con base en una encuesta internacional referida en el estudio
Ensenanzay aprendizaje en el siglo xxi. Metas, politicas educativas y curriculo
en seis paises (2016), un porcentaje mayor de las economias en desarrollo,
comparadas con las economias desarrolladas, considera que una buena edu-
cacion «es importante para salir adelante en la vida». En México, por ejemplo,
el porcentaje de la poblacion que se pronuncia en este sentido es de 67% en
tanto que en Estados Unidos alcanza el 62%, en Chile el 85%, en India el 60%
y en China el 27% (Reimers & Chung, 2016).

En contraste con esta percepcién acerca de la relevancia social de la
educacion, la confianza en la escuela como institucion enfrenta una caida
permanente que se acentua de manera coyuntural y es mayor en algunas
naciones. Ante esta situacion, se ha venido senalando de manera reiterada
que una posible respuesta a los desafios de la sociedad futura es lograr que
la educacion que se ofrece a los jovenes sea pertinente, para lo cual debe
dotarles de competencias para que:

e Tengan una vida largay saludable.

¢ Contribuyan positivamente como miembros activos de sus comu-
nidades.

e Participen econémica y politicamente en las instituciones en el
ambito local, estatal, nacional y mundial.

» Interactien de manera sustentable con el medio ambiente

La asignatura perteneciente al campo disciplinar de Ciencias Sociales
del Bachillerato Tecnolégico es:

Tabla 1. Asignatura perteneciente al campo disciplinar de Ciencias Sociales

Campo disciplinar de Ciencias Sociales
Bachillerato General

Historia de México |

Historia de México Il

Historia universal contemporanea
Estructura socioeconémica de México
Metodologia de la investigacion
Introduccién a las Ciencias Sociales
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Del analisis que se realiz6 a ésta, se observa que se encuentra cargada
de contenidos y su cumplimiento, con la profundidad debida, implica mas
tiempo del que se le destina realmente; que no transmite los conocimientos,
destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que fueron
importantes en su momento, y que solo son utiles para casos especificos.

Se aprecia, también, que la transversalidad es una ausencia significati-
va, lo que ha tenido efectos en la formacion de los profesores y en los proce-
sos de ensenanza-aprendizaje; esto contrasta con la realidad actual, donde
es indispensable para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo como
base para comprender la realidad social, los fendémenos naturales y los desa-
fios tecnologicos.

Los contenidos estan orientados mas por el principio de memorizacion
de conceptos en lugar de promover su comprension, reflexion y aplicacion de
manera pertinente y congruente por parte de los jovenes en sus contextos
sociales, econémicos y territoriales.

No se promueve, asimismo, que el estudiante desarrolle competencias
para reconocer al lenguaje como herramienta fundamental para la comuni-
cacion en su entorno social y como instrumento que le permitira representar,
asimilar y comprender la realidad, para posteriormente poder transformar-
la. En la medida en la que se desarrolle, se podra aumentar la capacidad del
estudiante para elaborar conceptos, apropiarse de conocimientos, descubrir
significados, expresar sus ideas y transmitirlas eficazmente.

El uso de la tecnologia para potenciar el aprendizaje esta casi ausente.
No se proporcionan al estudiante, de manera amplia y pertinente, elementos
para comprender los limites y posibilidades de interactuar en un mundo di-
namico, desafiante, cambiante y siempre conectado; ni se le dan elementos
para dimensionar: el lugar que ocupa en los intercambios comunicativos, la
perspectiva desde la que produce informacion, ni que es un sujeto en cons-
tante movimiento y transformacion.

En la mayoria de los programas de estudio se asegura que cada una de
las asignaturas promueve el desarrollo de todas o casi todas las competen-
cias genéricas —lo cual no se cumple cabalmente-y puede observarse que
no existe articulacion entre las competencias de los diferentes campos dis-
ciplinares y, menos aun, entre los contenidos de las asignaturas a través de
los cuales se pretende que los estudiantes desarrollen dichas competencias.

¢COMO CAMBIA EL CURRICULO DE LAS CIENCIAS
SOCIALES EN LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR,
PARA HACER MAS EFECTIVO EL APRENDIZAJE

DE LOS JOVENES?

La adecuacion o reformulacion de contenidos esta centrada en el estudiante
para «construir con el alumno relaciones entre el pensamiento y su conteni-
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do, entre los razonamientos, el conocimiento, la conciencia y la experiencia»
(Pagés, 2009).

Para ello, la articulacion y la interdependencia de las diferentes asig-
naturas, tanto a nivel de las competencias como de los aprendizajes espe-
rados y su materializacion a través de productos, es indispensable para que
los jovenes logren aprender de manera integral y global y se supere la actual
fragmentacion derivada de la independencia de cada asignatura.

La transversalidad de los aprendizajes es fundamental para el desarro-
llo de las competencias que permitiran a los jovenes que egresen de la EMS
enfrentar, con éxito, los desafios de la sociedad futura. Esta transversalidad
tiene dos dimensiones: una horizontal y otra vertical.

La dimension horizontal refiere a la reactivacion y uso de los apren-
dizajes que se estan alcanzando en las diferentes asignaturas de un mismo
semestre. Para lograr el desarrollo de una efectiva transversalidad de com-
petencias, los contenidos de cada una de las asignaturas requieren apuntar
hacia la construccion de actividades o proyectos para el aprendizaje que sean
pertinentes, relevantes e interesantes para los estudiantes. Esto también de-
manda evitar repeticiones innecesarias de contenidos.

La vertical refiere a los aprendizajes como un continuo articulado y no
sumativo. Estao exige que los aprendizajes y las competencias se desarrollen
de manera gradual, elevando el nivel de complejidad conforme los jovenes
cursan los semestres. Los aprendizajes deben ser complementarios, mas no
acumulativos como ocurre en la actualidad; para lograr esto, es indispensable
que el proceso de ensefianza-aprendizaje potencie la reactivacion de apren-
dizajes previos.
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En ambas dimensiones, para hacer efectiva y real la transversalidad
en el aula, es condicion indispensable que se modifique sustancialmente la
forma en que trabajan los profesores para enfrentar los problemas de apren-
dizaje. Ello implica que los cuerpos docentes (y los cuerpos directivos en las
escuelas) se transformen en lideres pedagdgicos que, mediante el trabajo co-
legiado y transversal, construyan soluciones fundamentadas a las problema-
ticas de aprendizaje de los estudiantes y no solo respecto a los contenidos de
las asignaturas. En este sentido, deberan tener presente que no existe una
Unica alternativa ni tratamiento para un mismo problema, dado que su aten-
cion debe ser distinta para cada grupo escolar.

Por ejemplo, el conocimiento, comprension y analisis de un hecho his-
térico nacional debe llevar al alumno, orientado y apoyado por los profesores,
a interpretarlo de una manera global, porque él mismo es también un feno-
meno social provocado por una situacion econdmica especifica, lo cual tiene
efectos presentes y futuros, e incluso, en el medio ambiente.

Esta competencia para el pensamiento reflexivo y critico que se pro-
pone desarrollar en los estudiantes, implica que los jovenes sean creativos e
innovadores, de tal forma que los lleve a usar las capacidades y competencias
desarrolladas para valorar los problemas y fenémenos sociales desde de una
perspectiva de construccion de soluciones y toma decisiones fundamentadas
(Gonzalez y Santiesteban, 2014).

En el transito a la vida adulta que estan experimentado los estudiantes
del bachillerato, es indispensable que el propdsito central de la ensenanza les
permita concebir y comprender que la realidad presente y futura es incierta,
compleja, dinamica y cambiante, por lo que deben aprender a contextuali-
zar y seleccionar informacién que se produce en multiples fuentes (escritas,
orales, video y redes sociales, por ejemplo), que les seran indispensables para
insertarse en dicha realidad desde una perspectiva critica y participativa, y
transformarla en aprendizajes permanentes y para la vida.

Asi, se incorporaron a los contenidos temas actuales, relevantes y per-
tinentes para los jovenes que los retan a analizar, reflexionar criticamente e
interpretar —con pertinencia— su realidad caracterizada por el surgimiento de
nuevos problemas (la comunicacién de masas, la informatizacién del mundo,
la perspectiva de género, la sociedad global y la desigual distribucion de la
riqueza, la emergencia ambiental, la pluriculturalidad, la salud, la educacion,
la migracién, entre otros); esto implica, ademas, el cambio de metodologias
que han demostrado no tener la eficacia esperada y la superacion de las que
son obsoletas.

LA RED DE APRENDIZAIJES

La interdisciplinariedad y la transversalidad son nuevas formas para com-
prender, analizar, interpretary proponer soluciones a problemas y fenémenos
sociales y naturales de alcance nacional, regional y global. En la actualidad,
ninguna ciencia ni disciplina de manera individual es capaz de proporcionar

370

respuestas robustas y soluciones efectivas a una realidad compleja que, ade-
mas, observa una transformacién dinamica y veloz.

Los desafios y retos que esta realidad esta produciendo no pueden ser
ajenos a la educacion ni a la escuela, porque son espacios que coadyuvan a
que los jovenes la entiendan y enfrenten en su vida cotidiana. Como se obser-
va en la figura 1, el modelo educativo para EMS vigente propone que la suma
lineal de aprendizajes de cada una de las asignaturas permite lograr que los
estudiantes adquieran y desarrollen las competencias genéricas que definen
el perfil de egreso que se ha propuesto la SEP.

Figura 1. Vision actual: Suma de competencias genéricas y disciplinares

Como respuesta a estos desafios, se propone que los nuevos conte-
nidos del campo disciplinar de las Ciencias Sociales, se desarrollen desde la
perspectiva de una red de aprendizajes que contribuya, promueva y potencie
aprendizajes entre semestres, asignaturas y campos disciplinares, mediante
procesos de ensenanza-aprendizaje transversales.

Las partes que integran la red comparten informacion y colaboran en-
tre si de manera dinamica para producir y transferir conocimiento. De esta
forma, se enriquece la experiencia de aprendizaje en cualquier contexto, ya
sea desde la educacion formal (en escuelas) y desde la educacion no-formal
(aprendizajes blandos) (Sloep & Berlanga, 2011) (Caldeiro, 2013).

La figura 2 da cuenta de la articulacion entre dichos campos a partir de
una vision articuladora y trasversal. Se plantea que las competencias gené-
ricas sean los puntos especificos de articulacion porque, a través de ellas, se
promueven y potencian aprendizajes integrales e integradores que permiten
superar la vision sumativa actual. Los nimeros escritos en las lineas que co-
nectan un campo disciplinar con otro son, a manera de ejemplo, competen-
cias genéricas que comparten.

La figura central de la imagen refiere a un nodo estratégico que, en con-
texto de la presente propuesta, concentra otros nodos que corresponden a
cada uno de los campos disciplinares y de las asignaturas como se vera mas
adelante.
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Figura 2. Ejemplo de red de aprendizajes

Ciencias

Sociales

4,5,6,7,8

Comunicaciéon Humanidades

Ciencias

Experimentales Matematicas

2,3,5

El planteamiento también considera que las competencias disciplinares
sean los puntos especificos de articulacion entre asignaturas de un mismo
campo disciplinar, dado que éstas permiten expresar los conocimientos, des-
trezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias necesarias que
los estudiantes deben desarrollar. Para el campo de Ciencias Sociales, los nu-
meros escritos en las lineas corresponden, a manera de ejemplo, a las com-
petencias referidas y establecidas en el Acuerdo Secretarial 444 (figura 3y 4).

Figura 3. Ejemplo de red de aprendizajes del campo disciplinar de Ciencias
Sociales

Estructura
Socioeconomica
de México

Metodologia
dela
Investigacion

Introduccion
a las Ciencias
Sociales

Historia
Historia de N Universal
México |

Historia de
México Il 1,2,3,4,510
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En la siguiente figura se muestra la red de aprendizajes del campo dis-
ciplinar de Ciencias Sociales para el Bachillerato General.

Figura 4. Ejemplo de red de aprendizajes del campo disciplinar de Ciencias
Sociales para el Bachillerato General

Estructura
Socioeconémica
de México

Metodologia Introduccion
dela

a las Ciencias
Sociales

Historia de Historia
México | )3 Universal

1
N
Historia de

México Il 1,2,3,4,5,10

Hay evidencia de que no es posible mostrar la adquisiciéon de una com-
petencia si no se permite a los jovenes que la apliquen en la vida cotidiana.
Por ello, se incluye la elaboracion de productos esperados —cuya complejidad
se incrementa gradualmente por semestre—, lo que les permitira aplicar los
conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competen-
cias adquiridas en el aula y fuera de ella.

Con base en la red de aprendizajes y mediante el desarrollo de compe-
tencias, se prevé que los jovenes adquieran un perfil innovador, imaginativo,
creativo y sean capaces de trabajar con practicamente cualquier persona, en
cualquier lugar y en cualquier momento; que sean personas que agreguen
valor a las tareas y trabajos que realicen; potencien sus aprendizajes para re-
solver problemas y apliquen contextualmente lo que saben; estén motivados
a colaborary utilicen las tecnologias con un propésito y no sélo porque deben
utilizarlas; compartan lo que saben y aprendan continuamente; que no le te-
man a fracasar porque comprenderan que el fracaso es una de las formas de
aprender (Moravec, 2013).

PRODUCTO INTEGRADOR: BASE PARA LA CONSTRUCCION Y USO DE
LA RED DE APRENDIZAJES EN EL AULA

Para enfrentar el desafio que significa la desarticulacion entre los aprendiza-

jes y competencias de las asignaturas en los diferentes campos disciplinares
de la EMS, se plantea que los contenidos se constituyan en nodos a partir de
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los cuales construya e implemente |a red de aprendizajes para que funcione
de manera real, pertinente y efectiva en el aula.

Los contenidos, asimismo, promueven la creacién de comunidades de
aprendizaje dinamicas y vibrantes, que estimulan y motivan a los estudiantes
mediante el intercambio de aprendizajes para que produzcan nuevos apren-
dizajes que sean utiles y relevantes para sus intereses, ademas de cercanos
con su realidad.

Dicha produccién, como se detalla mas adelante en las propuestas de
modificacion de los contenidos de las asignaturas, para que motive y contri-
buya a evitar que los jovenes se desvinculen de la escuela, requiere del desa-
rrollo de pedagogias creativas e innovadoras que:

» Reactiven los aprendizajes logrados a lo largo de su trayectoria
educativa.

e Potencien el uso de la comunicacion oral y escrita, para ser compe-
tencias habilitantes y transversales en su formacion.

e Promuevan y potencien el uso de las TIC.

e Tomen en cuenta los intereses y diferentes formas en que los es-
tudiantes se comunican y comparten aprendizajes y experiencias
de vida.

A continuacion, se plantean cuatro ejemplos de productos integra-
dores en los que se muestran y materializan los nodos de articulacion de
los contenidos de asignaturas de diferentes campos disciplinares, tomando
como eje la asignatura de Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Valores. De la mis-
ma manera, es observable la transversalidad en las dos dimensiones senala-
das (horizontal y vertical).

El analisis y discusion de los ejemplos aqui propuestos, podria ser el
punto de partida de las sesiones de academias de grupo que se promueven
en esta propuesta y se detallan mas adelante.
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Estructura
socioeconomica de
México

Producto
integrador

Documento
escrito en el que el
alumno analice y
argumente acerca
delaformaenla
que su entorno
es impactado por
las actividades
sociales y
econémicas
cotidianas.

Documento

escrito en el cual

se construya la
historia familiar
vista como
resultado de los
movimientos
sociodemograficos.

Informe de
investigacion que
explique la relacion
entre los temas
educacion, empleo
y salud.
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Contenidos centrales de asignaturas que se articulan entre si

Campo disciplinar Comunicacién

Taller de Lectura Taller de Lecturay

y Redaccion | Redaccion II

La elaboracién El empleo de

de un relato la estructura

a partir de un sintactica en

textode su un parrafo

eleccion. argumentativo
(premisasy
conclusion).

La generacion de
una perspectiva
original, por
escrito, a partir
del conocimiento,
comprension y
analisis de un
tema con base
enlalecturae
interpretacion de
distintos tipos de
fuentes.

La identificaciéon  El empleo de
deltema, la la estructura
intenciony las sintactica en

partes de un un parrafo
texto parala argumentativo.
elaboracion de (premisas y
un resumen. conclusion).

El empleo de

herramientas
de analisis para
examinar un
texto.

Informatica |

El uso de diferentes
fuentes de
informacion.

La informacién
COMO recurso.
Discriminar ante
el flujode la
informacion.

La construccion
de redes para el
aprendizaje

La construccion
de redes para el
aprendizaje.

El uso de diferentes
fuentes de
informacion.

La informacion
COMO recurso.
Discriminar ante
el flujo de la
informacion.

La seguridad en
el manejo de la
informacion

La construccion
de redes para el
aprendizaje.

Campo disciplinar Ciencias Sociales

Introduccién a la
Ciencias Sociales

Identificacion de los
problemas sociales
hoy: migracion,
género, violencia,
crimen organizado,
participacion ciuda-
dana y democratica,
corrupcion.

Uso de conceptos
para explicar los
fenémenos sociales
actuales.

Metodologia de la
Investigacion

El papel del problema de
investigacion.

Las preguntas de
investigacion: ;Como
investigo?

Las fuentes de
informacion y validez
(lectura de dos
investigaciones)

La investigacion en
redes.

Campo disciplinar Ciencias Sociales

Historia de
Meéxico Il

Historia de
México |

Conocimiento Los patrones

y relevancia de consumoy

de las carac- cultura.

teristicas de

las etapas

histéricas en

la compresion

del presente

yen la cons-

truccion del

futuro.
El auge
aparente: la
industriali-
zaciony el
crecimiento
econémico.

Regionaliza- Una econo-

cién: cambios  mia globali-

institucio- zada.

nales para la

conformacion

de bloques

econémicos,

industriales y

politicos he-

gemonicos.

Historia
Universal

Bloques
econémicos/
acuerdos de
comercio vs
avance de na-
cionalismos/
proteccionis-
mo econo-
mico.
Problemas

y desafios
globales.

Contenidos centrales de asignaturas que se articulan entre si

Campo disciplinar
Matematicas

Matematicas

Recoleccion de datos
y su clasificacion en
clases.

Manejo de la informa-
cién en situaciones de
la vida cotidiana.

Uso de tasas, razones,
proporciones y varia-
cion proporcional.
Representa grafica-
mente fenomenos de
variacion constante con
dominio discreto.
Expresa de forma
coloquial y escrita fend-
menos proporcionales.

Sobre el uso de tasas,
razones, proporciones y
variacion proporcional.
Representa grafica-
mente fenomenos de
variacién constante con
dominio

discreto.

Expresa de forma
coloquial y escrita feno-
menos proporcionales.
Construye sucesiones
numeéricas y reconoce
patrones de crecimien-
toyde

decrecimiento.

Analiza las regiones de
crecimiento y decreci-
miento de una funcion.
Encuentra en forma
aproximada los maxi-
mos y minimos de una
funcion.

Campo disciplinar Humanidades

Eticay Valores |

El ser humano
como un medio
para la produc-
cion.

Justicia e
injusticia en la
distribucion de
ganancia.

Equidad en el co-
mercio de bienes
Y Servicios.
Prevision de los
impactos del
consumo de bie-
nes y servicios.

La reproduc-
cién como una
decision.

Eticay Valores Il

Literatura Il

(Actualmente son
importantes los
mitos, tradiciones
y luchas sociales
quetratala
narrativa de los
pueblos originarios
de México?
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PROYECTO DE VIDA: UNA GUIA PARA QUE LOS
JOVENES CONSTRUYAN SU FUTURO

Existe consenso respecto a la necesidad de asegurar que los jévenes tengan
altas aspiraciones —educativas y en sentido amplio—, que les permitan parti-
cipar en actividades positivas en las que desarrollen y apliquen sus aprendi-
zajes adquiridos como ciudadanos activos.

Entender lo que determina las aspiraciones no es tarea sencilla, dado
que se transforman durante la infancia, la adolescencia, la juventud y el tran-
sito hacia la vida adulta; es decir, varian a través del tiempo y son influencia-
das por el contexto en el que la persona se encuentra.

La investigacion sugiere que el transito por la EMS es el momento in-
dicado para apoyar a los jovenes en este rubro, especificamente durante el
primer aiio en el que la toma de decisiones es fundamental para la construc-
cion de su futuro' por ejemplo, contribuira a prevenir el abandono escolar,
dado que, el 61% de los jovenes toma la decision de abandonar sus estudios
en este periodo.

En ese sentido, es necesario apoyarles de manera oportuna en la defi-
nicion y el establecimiento de un punto de referencia que les permita com-
prender que dicho futuro, y en consecuencia el logro de sus aspiraciones,
puede ser construido si se dan los pasos adecuados en la direccion correcta
y comprender la verdadera relevancia de los aprendizajes adquiridos en la
educacion.

Para ello, en la presente propuesta se incluye, como contenido especi-
fico, la construccion de un proyecto de vida que los alumnos iniciaran en el
primer semestre e iran modificando y adecuando durante su trayecto por la
EMS.

El proyecto tiene que ver con cada joven, con lo que es y lo que preten-
de ser; es decir, con lo que desea para su futuro, incluyendo la disposicion,
compromiso, esfuerzo y constancia que tendra que realizar para su logro.

Es especifico y Unico para cada persona, ya que se relaciona con la his-
toria de vida, ilusiones, deseos y expectativas individuales. Como cualquier
proyecto, esta integrado por un conjunto de pasos o acciones organizadas,
congruentes, secuenciadas, intencionadas y orientadas por un objetivo de
mediano o largo plazo que, en este caso, corresponde a la imagen que los es-
tudiantes tienen de si mismos en el futuro. Asi, el punto de partida es la vision
de futuro y no tanto el presente.

1 La toma de decisiones de los jovenes esta influenciada por su contexto: la sociedad en
la que interactlan; su situaciéon econédmica; la ideologia de los padres, familiares y amigos;
las oportunidades disponibles para ellos y sus aspiraciones personales (obtener un empleo,
lograr una carrera, formar una familia).
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Para que cada proyecto de vida sea consistente, es recomendable que
integre, al menos, las dimensiones que se muestran en la siguiente tabla. Es im-
portante mencionar que es indicativa y no restrictiva y que dichas dimensiones
se encuentran articuladas entre si y promueven el desarrollo de competencias

genéricas y disciplinares, asi como la reactivacion de aprendizajes previos.

Tabla 3. Dimensiones a considerar en la construccion del proyecto de vida

cardiacas, diabetes e hipertension,
por ejemplo.

Ejemplo de asignaturas cuyos

Dimension Contexto contenidos sirven de sustento
para el desarrollo del plan de vida
Como ya se indico, uno de los « Metodologia de la investigacion
aspectos fundamentales del transito . gtica y Valores
hacia la vida adulta de los jovenes es | +/0duccion a las Ciencias
la toma de decisiones respecto a si Sodles
se asumira el rol de trabajador. -
. - Matematicas
En ese sentido, es fundamental que Estruct : smica d
Empleo consideren si es compatible con sfructura socloeconomica de
los estudios, si lo haran mientras México 5
cursan la EMS o al concluirla, si + Taller de Lectura y Redaccion
buscan seguridad social o si existe - Informatica
la posibilidad de emprender un
proyecto laboral independiente
(emprendedurismo).
El estudiante tomara la decision de - Metodologia de la investigacion
confcinuar 0 no con la El\/\S, transitar . Etica y Valores
hacia la Educacion Superior o « Introduccion a las Ciencias
continuar un trayecto formativo Socklles
capacitandose para el trabajo. -
.. ) » Matematicas
Educacion En este rubro, es importante < Estruct . smica d
que comprenda la relevancia N\S,ru.c ura socioeconomica de
del retorno econémico que exico »
implica concluir con su formacion ~ * Taller de Lectura y Redaccion
académica frente a quienes no lo « Informatica
hacen.
El joven puede establecer como - Metodologia de la investigacion
meta lograr un empleo con un - Etica y Valores
salario que le permita solventarsus | +roduccion a las Ciencias
gastosy los de su familia. Paraesta ¢ 5jec
dimension, por ejemplo, podria -
Seguridad hacer énfasis en la importancia “lifte iz o
financiera del ahorro para el futuro, ya sea « Estructura socioeconémica de
por cuenta propia (bancos) o via México
los fondos de ahorro y pensiones, - Taller de Lectura y Redaccion
de tal manera que pueda « Informética
establecer un minimo de seguridad
econémica para la vejez.
Es importante que los jovenes - Metodologia de la investigacion
desarrollen habitos alimenticios y - Etica y Valores
de actividad fisica que les permitan |+ o duccion a las Ciencias
tener una vida saludable, ya sea Solas
Salud fisica/ para evitar enfermedades cronicas .
mental y, o, degenerativas como las - Matematicas

« Estructura socioeconémica de
México

- Taller de Lectura y Redaccion

« Informatica
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Dimension

Vida
independiente

Familia y
relaciones
sociales

Responsabilidad
social
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Contexto

Esta dimension permitira que el
joven comprenda las consecuencias
de tomar la decision de vivir en

el mismo hogar con sus padres/
familia, de forma independiente,
con companeros, con esposo/
€sposa o pareja.

El estudiante puede mirarse
consolidando a su familia

como parte de una comunidad,
ejerciendo sus derechos y
cumpliendo sus obligaciones de
manera responsable.

El alumno puede establecer como
objetivo participar activamente

en la toma de decisiones de su
comunidad, ejerciendo plenamente
sus derechos ciudadanos, politicos
y sociales, y presentado alternativas
de solucion a los problemas

que enfrenta cotidianamente,
cuidando el medio ambiente,
respetando los derechos humanos
y constitucionales, etcétera.

En su vision de futuro el joven
puede observarse disfrutando de
una o varias actividades recreativas,
culturales y artisticas, ya sea solo,
con una familia formada o con su
€sp0so/esposa o pareja.

Ejemplo de asignaturas cuyos
contenidos sirven de sustento
para el desarrollo del plan de vida

+ Metodologia de la investigacion
- Etica y Valores

« Introduccion a las Ciencias
Sociales

» Matematicas

« Estructura socioeconémica de
México

« Taller de Lectura y Redaccion

« Informatica

+ Metodologia de la investigacion
- Etica y Valores

« Introduccion a las Ciencias
Sociales

» Matematicas

« Estructura socioeconémica de
México

+ Taller de Lectura y Redaccion

« Informatica

+ Metodologia de la investigacion
- Ftica y Valores

« Introduccion a las Ciencias
Sociales

» Matematicas

« Estructura socioeconémica de
México

+ Taller de Lectura y Redaccién

« Informatica

- Metodologia de la investigacion
- Etica y Valores

« Introduccién a las Ciencias
Sociales

- Matematicas

« Estructura socioeconémica de
México

- Taller de Lectura y Redaccion

« Informatica

LAS COMPETENCIAS HABILITANTES
EN LA RED DE APRENDIZAJES

Uno de los principales retos y desafios para la EMS refiere a la posibilidad de
que los estudiantes, en su trayectoria académica, logren adquirir las com-
petencias genéricas y disciplinares que les permitan enfrentar con éxito su
trayecto a la vida adulta, ya sea continuando en la Educacion Superior, en el
mundo laboral 0 ambos.

Los resultados de las pruebas estandarizadas indican que los alumnos
del nivel medio superior en nuestro pais no han adquirido las competencias
esperadas. Por tanto, se requiere el desarrollo de competencias habilitantes
que contribuyan a la formacion integral e integrada del conjunto de compe-
tencias genéricas y disciplinares consideradas en el perfil de egreso de este
nivel educativo.

Las competencias habilitantes son precursoras y potenciadoras de
otras competencias (necesarias para desarrollar las otras) y «movilizan e in-
tegran los conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes que po-
seen (o debieran poseer) los estudiantes en areas basicas fundamentales y
conocimientos —generales y disciplinares— logrados en los primeros anos de
su formacion...» (Latorre, Aravena y Milos, 2010).

Este tipo de competencias contribuyen a hacer evidentes los desempe-
nos alcanzados por los estudiantes de acuerdo con lo esperado y establecido
en la malla curricular, y la trayectoria formativa que estan cursando, lo cual
«los “habilita” para proseguir convenientemente sus estudios. De este modo,
pueden ser entendidas también como competencias basicas aplicadas a cam-
pos de formaciéon especificos» (Latorre, Aravena y Milos, 2010).

En este mismo sentido se pronuncian Lindemann y Tippelt (2002), quié-
nes las refieren como «aquellas competencias que se encuentran en la base
de todas las areas ocupacionales, aunque su forma especifica o nivel de com-
plejidad puede variar segun el area».

Destaca que, ademas, estas competencias desarrollan los conocimien-
tos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias que las
personas utilizan de manera cotidiana para enfrentar los retos que le signi-
fican una gran variedad de tareas en los diferentes roles que desempenan,
aclarando que «no son aprendizajes técnicos requeridos por una ocupacion,
mas bien son requeridos por todas las ocupaciones, aunque de modos es-
pecificos». Asi, son habilitantes en tanto sustentan y son necesarios para el
desarrollo de las competencias especificas de una trayectoria educativa y,
eventualmente, con un determinado perfil profesional.

Para efectos de la presente propuesta, se considera que las asignaturas
de Taller de lectura e Informatica, potencian de manera directa el desarrollo de
competencias habilitantes requeridas para que los estudiantes adquieran apren-
dizajes integrados y competencias requeridas para hacer frente a los roles que
juegan o jugaran en su futuro inmediato, cada vez mas complejos y desafiantes.
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Figura 5. Asignaturas que promueven competencias habilitantes en la red
de aprendizajes

Asignaturas que
promueven de
manera directa

las competencias

habilitantes

Tecnologias de la
Informaciony la
Comunicacion

LA IMPORTANCIA DE LECTURA, LA ESCRITURA Y LA
EXPRESION ORAL

La lectura, escritura y expresion oral son manifestaciones del lenguaje nece-
sarias que los jovenes deben fortalecer para desarrollarse plenamente. Como
se indicod previamente, los resultados de las pruebas estandarizadas dan
cuenta que, en este campo, existe un area de oportunidad que es necesario
abordar y superar para potenciar los aprendizajes de los jovenes.

En ese sentido, en la presente propuesta dichas manifestaciones se ar-
ticulan como competencias habilitantes dado que su desarrollo, como se es-
tablece en la seccion anterior, permitira a los jovenes adquirir y ejercer otras
competencias, destacando el desarrollo de la capacidad lectora.

Leer es una capacidad intelectual que permite a las personas realizarse
plenamente, pero también es una actividad y practica social. No es simple-
mente descifrar o decodificar los signos graficos de la escritura, sino la capa-
cidad de una persona para: «..comprender, usar, reflexionar y comprometerse
con los textos escritos con el objetivo de alcanzar metas propias, desarrollar
su conocimiento y su potencial personal y, en consecuencia, participar en la
sociedad» (PISA, citado por Saulés, 2012).

La literatura especializada sostiene que la lectura es fundamental para
la creacion y desarrollo de una sociedad prospera y libre. Lograr que nues-
tra sociedad forme lectores competentes implica trabajar para que todos los
ninos y jovenes logren comprender lo que leen y sean capaces de utilizar y
transformar el conocimiento que van adquiriendo durante toda su vida. Im-
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plica, asimismo, generar las condiciones necesarias y suficientes para que
tengan acceso a una variedad de libros y materiales de lectura —ya sea en
material fisico y, o, en electronico—y reforzar las practicas de ensenanza para
desarrollar las competencias lectoras de mayor complejidad.

El leer mucho no es suficiente: los estudiantes que lo hacen sin com-
prender el contenido, tienen un desempeno menor que aquellos que leen
menos, pero logran entenderlo. En las escuelas urbanas de alta marginacion,
por ejemplo, la mitad de los alumnos de primer ingreso al nivel medio supe-
rior leen como si fuesen alumnos de sexto de primaria o de primero de secun-
daria.? Esto significa que no pueden comprender los libros disenados para el
nivel educativo en el que se encuentran.

Los bajos niveles de capacidad lectora se traducen en bajas calificacio-
nes, repeticion de grado, inasistencias, problemas de conducta y contribuyen
en la decision de los jovenes de separarse de la escuela; por tanto, es funda-
mental fortalecer la capacidad lectora, la escritura y la expresion oral como
aprendizajes que deben dominar los estudiantes para tener éxito en cual-
quier asignatura y habilitarla como eje transversal en todas las asignaturas
del curriculo.

Lo anterior significa que hay que proporcionar a los estudiantes las he-
rramientas necesarias para despertar en ellos la curiosidad y convertirlos en
lectores y escritores capaces de procesar y dar sentido a lo que leen y es-
criben, de comprender las relaciones explicitas e implicitas entre diferentes
partes de un texto, de llegar a inferencias y deducciones, de identificar supo-
siciones o implicaciones, asi como de relacionar el contenido de los textos con
su propia experiencia y sus aprendizajes previos, para establecer juicios sobre
su contenido y calidad.

El proporcionar una gran cantidad y diversidad de textos y actividades
cercanas a sus realidades, asi como permitir a los estudiantes que lean lo que
les despierte interés, puede favorecer el acercamiento y fomento en la lec-
tura. Esta demostrado que los estudiantes que participan en actividades de
lectura en linea mediante el uso de TIC —buUsqueda de informacidn, lectura de
correos electronicos, conversaciones y discusiones de redes sociales y lectura
de noticias en linea, entre otros— son en general lectores mas competentes
que aquellos que lo hacen poco o no lo hacen.

2 R. Balfanz, J. M. McPartland,and A. Shaw, Reconceptualizing Extra Help for High School
Students in a High Standards Era (Baltimore: Center for Social Organization of Schools, Jo-
hns Hopkins University, 2002).
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EL Uso DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION PARA EL APRENDIZAJE

Hoy en dia los jovenes presentan una comprension natural de las tecnologias:
son capaces de procesar grandes cantidades de informacion, se centran en
lo que le interesa y le dan mayor valor a lo que los trata como individuo que
como solo una parte del grupo. No buscan clases tedricas y quieren aprender
creando y trabajando con sus companeros; tomar decisiones, compartir sus
opiniones con los demas y que sean valoradas y tomadas en cuenta, y que en
la escuela se le respete y confie (Prensky, 2014).

Antes, era necesario ensenar en el aula qué era una computadora,
como encenderla, como iniciar el sistema operativo, como usar el teclado y el
ratén, cémo guardar informacion. Hoy en dia estos procedimientos los hacen
automaticamente los dispositivos y las secuencias de uso de comandos son
intuitivas y facilmente asequibles por todas las personas.

Quienes se encuentran en las aulas son nativos digitales que han na-
cido y crecido hablando la «lengua digital» de Internet, de redes sociales y
de juegos en red. Por ello, la tendencia de implementar clases de TIC esta
disminuyendo en todo el mundo, porque el efecto que produce es mas con-
traproducente que beneficioso: la clase se convierte en un espacio de tedio y
aburrimiento en el que inmigrantes digitales, empleando una lengua obsoleta
(la de la era predigital), les instruye lenta y pausadamente.

No se trata de sélo incorporar TIC en el aula, sino de que sean acelera-
doras del aprendizaje (Brechner, 2015) y que permitan potenciar la innovacion
y creatividad de los estudiantes como formas generadoras de aprendizajes
utiles para construir de manera fundamentada propuestas de solucién a los
problemas educativos y con pertinencia para cada contexto. Por ello, la pro-
puesta de que las TIC sean habilitadoras en la red de aprendizajes no esta
centrada en que los alumnos se limiten a aprender su uso.

Mas que saber como enviar un texto o visualizar un video en deter-
minada plataforma, se propone que se potencialice su empleo de manera
estratégica para que los estudiantes encuentren y evalien informacion, se
conecten y colaboren con los demas, produzcan contenido y alcancen metas
académicas, laborales y personales; es decir, que sean el medio—no el fin—
para el desarrollo de actitudes y valores.

El uso de TIC como habilitador en la red de aprendizajes esta enfocado
en desarrollar como puede la tecnologia potenciar la imaginacion, creatividad
y las capacidades para innovar en el alumno. En ese sentido, es indispensable
dimensionar el diseno de las situaciones de aprendizajes como movilizadoras
de saberes que favorezcan el desarrollo de las competencias para integrar los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores.

Para avanzar en este sentido, se fomentara:

«  El aprendizaje que considera los procesos de transito entre experi-
mentar con la informacion a incorporarla a las estructuras de co-
nocimiento;
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« La gestion de la informacion que aborda los procesos del ciclo de
vida de la informacion, desde su generacion hasta el procesamien-
to y distribucion;

« La comunicacion que considera los procesos de interaccion social
en sus diversas modalidades;

« Lo cultural que reconoce formas de concrecion de sentido vistas en
procesos y productos;

+ Lo procedimental, referido al desarrollo de competencias para hacer
uso de entornos y herramientas digitales.

LOS PROFESORES Y LA RED DE APRENDIZAJES

Los profesores son actores centrales y activos para proponer, promover y
generar las condiciones para que la Reforma Educativa llegue al aula. Su rol
debe transformarse de manera radical. En la red de aprendizajes, profesores
de diferentes disciplinas, en equipo colegiado, colocan en el centro de su in-
tervencion al alumno —no las asignaturas— con la intencion de desarrollar
aprendizajes integrales e integrados en el estudiantado. Esto implica un par
de transformaciones de fondo:

«  Constituir academias por grupo y no solo por disciplina.

- Cambiar roles en el aula: los alumnos deberan ser investigadores,
profesores de si mismos y de los demas, asi como co-aprendices y
co-educadores al mismo tiempo; y el profesor debera ser pensador
y creador de sentido, agente de cambio y usuario de TIC.

Lo anterior significa colocar el foco mas en el como aprenden con sen-
tido critico, creativo e innovador, en lugar del qué aprenden; es decir, se in-
crementan de manera significativa entre los estudiantes de la EMS las opor-
tunidades de aprendizaje no formal, de experimentaciéon y la promocién de
la curiosidad que les inspire creatividad y a plantearse preguntas en lugar de
repetir respuestas.

Ademas, avanzar hacia el dominio de las competencias lectoras, asi
como el uso de las TIC como instrumentos-medios y no como fines. En cuan-
to a las primeras, es fundamental desarrollar el habito de |a lectura reflexiva
que abone a que los estudiantes comprendan lo que leen. Para las segundas,
el uso que los jovenes hacen de las mismas representa una fortaleza para la
red de aprendizajes que las considera, al igual que al lenguaje-comunicacion,
como habilitadora de otras competencias y aprendizajes. Para ello, no se trata
de identificar cual es el mejor programa o la mejor aplicacion, ni siquiera cual
es el mejor equipo o dispositivo que se puede utilizar, sino en habilitar en los
jovenes el uso de ese programa, aplicacion o equipo para desarrollar su imagi-
nacion, creatividad e innovacion. En resumen, lo importante no es que sepan
usar programas y equipos, sino lo que pueden aprender y hacer usandolos.
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NUEVOS CONTENIDOS: APRENDIZAJES PARA LA VIDA
Para que todos los alumnos adquieran y desarrollen los aprendizajes clave
para su vida, la propuesta de contenidos se organiza de la siguiente manera:

Eje. Organizay articula los conocimientos, destrezas, valores y acti-
tudes de las competencias de los campos disciplinares y es el refe-
rente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.
Componente. Genera y, o, integra los contenidos centrales y res-
ponde a formas de organizacion especifica de cada campo o disci-
plina.

Contenido central. Corresponde al aprendizaje clave. Es el conteni-
do de mayor jerarquia en el programa de estudio.

Contenido especifico. Corresponden a los contenidos centrales
y por su especificidad, establecen el alcance y profundidad de su
abordaje.

Contenido especifico. Corresponden a los contenidos centrales
y por su especificidad, establecen el alcance y profundidad de su
abordaje.

Aprendizaje esperado. Descriptores del proceso de aprendizaje e
indicadores del desempeno que deben lograr los estudiantes para
cada uno de los contenidos especificos.

Producto esperado. Corresponden a los aprendizajes esperadosy a
los contenidos especificos, son la evidencia del logro de los apren-
dizajes esperados.

En la siguiente tabla se muestran los ejes, componentes y contenidos

centrales que constituyen los aprendizajes clave del campo disciplinar de
Ciencias Sociales; los contenidos centrales, dada su especificidad, se desarro-
llan por asignatura en las tablas correspondientes.

Es importante precisar que para propiciar el desarrollo de competencias

habilitantes como precursoras de otras (tal y como se indicé anteriormente) y
para la integracion de la comunidad de aprendizaje en el aula, se incluye el eje
comunicarse, relacionarse y colaborar con los demds (también fundamental
para el campo disciplinar de Comunicacién) en este campo.
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Tabla 4. Aprendizajes clave del campo disciplinar de Ciencias Sociales

Ejes

Comunicarse,
relacionarse y
colaborar con

los demas (eje
transversal

para todas las
asignaturas del
campo disciplinar
de Ciencias
Sociales y del
campo disciplinar
de Comunicacién).

Comprendery
analizar el origen
y la relevancia
del conocimiento
cientifico.

Entender la
relevancia de

los fenémenos
sociales
contemporaneos.

Componentes

« La comunicacién y las
relaciones interpersonales.

- La integracion de la
comunidad de aprendizaje.

- La contextualizacién de la
comunidad de aprendizaje
a partir de los intereses y
experiencias académicas de
los estudiantes.

« La relevancia del
conocimiento cientifico
para el desarrollo humano.

« La comprension y uso de
los fundamentos de la
investigacion cientifica.

- La delimitacién del campo
de estudio de las Ciencias
Sociales.

« La Investigacion para la
atencion de necesidades y
la resolucion de problemas.

- La investigacion en el
desarrollo cientifico,
humano y tecnolégico.

« El estudio de fenémenos
y problemas sociales
contemporaneos.

« La distribucién de la
poblacién y el desarrollo
econdmico.

« Los perfiles
sociodemograficosy las
migraciones.

Contenidos centrales

- El trabajo colaborativo en el aula
como base para la integracion de la
comunidad de aprendizaje.

« El conocimiento y aplicacion
del proceso de la investigacion
cientifica.

- La produccion de conocimiento
y aprendizajes mediante la
investigacion.

« El conocimiento y delimitacion
de los campos de estudio de las
Ciencias Sociales: Ciencia politica,
Sociologia, Historia, Antropologia,
Derecho y Psicologia.

« El analisis de algunos componentes
de la sociedad actual: participacion
ciudadana, derechos humanos,
desigualdad, desarrollo sustentable,
medio ambiente.

- La dinamica de la poblacion
mexicana en los ultimos setenta
anos: la comprension de sus efectos
en el crecimiento urbano, las
condiciones de vida, la migracion y
el envejecimiento.

« La dinamica de la poblacion
mexicana en los Ultimos setenta
anos: la comprension de sus efectos
en el crecimiento urbano, las
condiciones de vida, la migracion y
el envejecimiento.

- Entender los desafios del futuro
ante el crecimiento demografico:
equidad, inclusion y expectativas
de calidad de vida.
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Ejes Componentes
Comprender « La continuidad y el cambio.
y analizar los
problemas

sociales de hoy

Pensar « La comprension de como el

histéricamente. pasado explica el presente
en lo nacional, regional y
local.

- Las fuentes, pruebasy
destrezas: herramientas

para la explicacion historica.

Contenidos centrales

« El analisis de algunos componentes
de la sociedad actual: participacion
ciudadana, derechos humanos,
desigualdad, desarrollo sustentable,
medio ambiente.

» Mis raices mesoamericanas. La
permanencia en la vida actual
de tradiciones, vestigios, arte,
alimentacion.

- La conquista espafiola y la colonia:
el establecimiento de un nuevo
orden social, politico y cultural.

+ Una nacién: el sentimiento
pertenencia y su relevancia en
el proceso de construccion de la
identidad nacional.

« México: Una nacion independiente,
un proyecto politicoy la
construccion de instituciones
sociales y ciudadanas.

- México una nacion integrada
al mundo. De la bonanzay la
crisis econémica y politica a la
consolidacion del Estado mexicano
moderno.

 México una nacion moderna. Auge
de la industrializacion y crecimiento
econdémico, y la nueva crisis social y
politica.

« México contemporaneo: los retos
de una nacion plural, global y con
alternancia democratica.

- La recomposicion geopolitica,
econoémica y cultural del mundo a
raiz de la Primera Guerra Mundial.

« El reordenamiento mundial
producto de la regionalizacién y la
globalizacion. La conformacion de
bloques econémicos, industriales y
politicos hegemoénicos.

- El nuevo orden global, la sociedad
del conocimiento y la innovacion:
surgen nuevos desafios sociales,
culturales, econémicos y politicos.
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LOS NUEVOS CONTENIDOS PARA LAS ASIGNATURAS
DEL CAMPO DISCIPLINAR DE LAS CIENCIAS SOCIALES

¢COMO INTERPRETAR LAS TABLAS DE LOS CONTENIDOS
PROPUESTOS?

El desarrollo de aprendizajes clave de los estudiantes es también el foco cen-
tral de la propuesta de modificacion de la malla curricular. Por ello, en todas
las tablas de contenido (se presentan por asignatura mas adelante) el primer
eje corresponde a la construccion de una Comunidad de Aprendizaje. Esto se
lograra a partir de la realizacién de un diagnostico o evaluacion formativa por
parte del profesor que permitira:

¢ Indagar en qué nivel de aprendizajes, para cada una de las asigna-
turas, se encuentra cada uno de los estudiantes.

e Conocer el grado de desarrollo de competencias genéricas y disci-
plinares de cada uno de los estudiantes.

e Contextualizar el conocimiento de los intereses y experiencias aca-
démicas de los estudiantes.

e Construir y adecuar, con base en el analisis de los resultados del
diagndstico, la planeacion didactica del profesor, la cual habra de
atender las asimetrias en los aprendizajes y desarrollo de compe-
tencias de los alumnos.

Los resultados de este diagndstico se constituyen en un insumo infor-
mativo de la mayor relevancia, tanto para el profesor en lo individual y el
cambio de rol que se plantea para el mismo, como para el trabajo colabora-
tivo en equipo que se propone lleven a cabo los profesores en las reuniones
de grupo y de academia, de tal forma que se centren mas en el estudiante y
sus problematicas en el proceso de aprendizaje y, en menor medida, en los
problemas que se registran en los contenidos de las asignaturas.

La estructura de la tabla de contenidos tiene el proposito de mostrar
los aprendizajes y competencias que el alumno debe desarrollar en el mismo
curso y materializarlos en el Producto esperado.

El eje, como ya se indico, organiza y articula los conocimientos, destre-
zas, habilidades, valores y actitudes de las competencias de los campos disci-
plinares y es el referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar; es
decir, indica qué es lo que se espera que el alumno desarrolle de manera in-
tegral. El componente genera y/o integra los contenidos centrales y responde
a formas de organizacion especifica de cada campo disciplinar; se orienta por
la dimension del proceso cognitivo que se propone desarrollar o consolidar en
los estudiantes durante el trayecto educativo.

El contenido central se refiere al contenido de mayor jerarquia dentro
de los programas de estudio y el contenido especifico establece el alcance y
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profundidad necesaria con la que tienen que abordarse los contenidos cen-
trales para garantizar los aprendizajes y el desarrollo de competencias gené-
ricas y disciplinares de los estudiantes.

El aprendizaje esperado indica “hasta donde” deben llegar los estudian-
tes y se encuentra articulado con los verbos indicadores del proceso cogni-
tivo; se parte de un nivel elemental para ir avanzando gradualmente hacia
otros de mayor complejidad conforme se avanza por el trayecto educativo.
Para lograr este proposito, es necesario que los profesores abandonen el rol
tradicional de clases magistrales cargadas de informacién y conceptos, para
transitar al rol del profesor del siglo xxi que promueve aprendizajes a partir
de que:

e Plantea preguntas relevantes y pertinentes que detonen, en los j6-

venes, el interés por investigar.

e Seasocia, en condicion de par, con los estudiantes en el proceso de

aprendizaje.

e Se asume como un tutor/mentor que guia a los estudiantes en lu-

gar de prescribir formulas para aprender.

e Esunlider pedagdgico de la comunidad de aprendizaje.

El elemento final es el producto esperado a partir del cual los jovenes
demostraran que pueden movilizar, de manera creativa, analitica y reflexi-
va, los aprendizajes y competencias genéricas y disciplinares adquiridos para
cambiar su rol en funcidn de los desafios del siglo XXI, alcanzando lo que se
establece en el eje.

« Los PRODUCTOS DEBEN:

- Potenciar la creatividad, motivacion, interés y relevancia en los
estudiantes.

— Usar de manera permanente las competencias habilitantes: lec-
tura, escritura, oralidad y TIC.

- Potenciar el desarrollo de productos en formatos adicionales a
los escritos: videos, foros de debate en linea y en el aula, pre-
sentaciones usando aplicaciones de la web, desarrollo de App,
presentaciones multimedia, elaboracion de comic, entre otros.

Por ejemplo, en la asignatura Estructura socioeconémica de México, el
contenido central: La dindmica de la poblacion mexicana en los ultimos seten-
ta anos: la comprension de sus efectos en el crecimiento urbano, las condiciones
de vida, la migracion y el envejecimiento, se alinea con el aprendizaje esperado
que propone que los jovenes desarrollen, entre otras, la competencia para
comprender las caracteristicas de la juventud y relacionarlas con los fenéme-
nos poblacionales y migratorios.
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METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

La investigacion cientifica en la actualidad ha dejado de ser una obligacién
o tarea exclusiva de ciertos gremios. Hoy en dia ha trascendido las fronteras
de los centros educativos y de investigacion y se ha instalado en las empre-
sas que han conformado areas de investigacion especificas y pertinentes con
sus objetivos organizacionales, asi como también involucra a docentes en los
centros educativos desde el nivel basico hasta el posgrado y, desde luego, a
los estudiantes.

También se observa en la actualidad que las organizaciones publicas
y privadas exigen que las personas que desean enrolarse como empleados
cuenten con dominio técnico, conocimientos y aprendizajes que sean capaces
de utilizar para transformarlos en nuevos aprendizajes, en innovacion y en la
construccion de soluciones a fenémenos, situaciones y problemas sociales,
técnicos, tecnologicos y de competitividad. Es decir, que respondan a los retos
y desafios que implican el transito de la sociedad del conocimiento a la socie-
dad del aprendizaje y la innovacion.

Por ello, se propone que la asignatura sea reubicada en la malla curri-
cular, pasando del sexto al primer semestre, de tal forma que los estudiantes
puedan lograr aprendizajes y desarrollar competencia para:

e Usar eficiente de crecientes volumenes de informacion en forma-
tos tradicionales (impresos) y en formatos digitales (videos, redes
sociales, podcast).

e Usar las TIC para fortalecer y potenciar los aprendizajes en reda
partir de conocimientos que se generan en diferentes partes del
mundo, propiciando redes de aprendizaje y de investigacion.

e Desarrollary consolidar el trabajo colaborativo a través de comuni-
dades de aprendizaje.

e Desarrollar habilidades para la investigacion sobre problemas cer-
canos y pertinentes con la realidad de los jovenes.

e Usar los aprendizajes para la construcciéon de propuestas creativas
de solucion a problemas cercanos a su contexto especifico, esto es,
que sean pertinentes.

Para lograr la pertinencia y cercania de los aprendizajes con las motiva-
ciones e intereses de los estudiantes, sin que por ello se pierda el rigor técnico
de esta asignatura, se propone que los jovenes incorporen los aprendizajes
clave adquiridos, en su Propuesta de Proyecto de Vida que, como se indico, es
un ejercicio prospectivo en que define su imagen a futuro y que como pro-
ducto se desarrolla en las asignaturas del campo disciplinar de Comunicacion.

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA:

Que los estudiantes adquieran y usen aprendizajes técnicos, a partir de los
cuales desarrollen las competencias y habilidades que les permitan disenar
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y desarrollar proyectos de investigacion cientifica sobre problemas, situacio-
nes y fendmenos sociales, técnicos, naturales, tecnologicos, a partir de lo cual
planteen propuestas fundamentadas de solucion a los mismos.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de
sus significados dentro de un sistema cultural con una actividad de
respeto.

Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros

Elige y practica estilos de vida saludables

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica
y reflexiva.

Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos
Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-
dad, region, México y el mundo

Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-
versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales
Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con accio-
nes responsables

Identifica el conocimiento social y humanista en constante trans-
formacion.

Situa los hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en
distintas épocas en México y el mundo con relacion al presente.
Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos loca-
les, nacionales e internacionales que la han configurado.

Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, cul-
turales y de género y las desigualdades que inducen.

Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas,
culturales y geograficas de un acontecimiento.

Analiza con vision emprendedora los factores y elementos funda-
mentales que intervienen en la productividad y competitividad de
una organizacion y su relacion con el entorno socioeconémico.
Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos
sistemas sociopoliticos.

El Perfil de Egreso de la Educacion Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Me-
todologia de la Investigacion gradualmente se impulsara el desarrollo de los
siguientes ambitos:

« EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y SOCIAL

— Obtiene, registra y sistematiza informacion, consultando fuen-
tes relevantes, y realiza los analisis e investigaciones pertinentes.

— Comprende la interrelacion de la ciencia, la tecnologia, la socie-
dad y el medio ambiente en contextos histéricos y sociales es-
pecificos.

- ldentifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y
plantea las hipotesis necesarias para responderlas.

+ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA

— Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democra-
tico, con inclusion e igualdad de derechos de todas las personas.

— Entiende las relaciones entre sucesos locales, nacionales e inter-
nacionales, valora y practica la interculturalidad.

- Reconoce las instituciones y la importancia del Estado de Derecho.

Adicionalmente, de forma transversal se favorecera el desarrollo gra-
dual de los siguientes ambitos:
+ HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES Y PROYECTO DE VIDA
— Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo.
— Fija metas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recur-
SOS.
— Toma decisiones que le generan bienestar presente, oportunida-
des y sabe lidiar con riesgos futuros.
« COLABORACION Y TRABAJO EN EQUIPO
— Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y respon-
sable, propone alternativas para actuar y solucionar problemas.
— Asume una actitud constructiva.
* HABILIDADES DIGITALES
- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.
— Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.
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Eje Componente

« La comunicacion y las relaciones
interpersonales.

- La integracion de la comunidad de
aprendizaje.

- La contextualizacion de la
comunidad de aprendizaje a partir
de los intereses y experiencias
académicas de los estudiantes

Comunicarse,
relacionarse y colaborar
con los demas.

« La comprension y uso de
fundamentos de la investigacion
cientifica

Comprender y analizar
la relevancia del
conocimiento cientifico

- La investigacion en el desarrollo
cientifico, humano y tecnolégico

Comprendery analizar
la relevancia del
conocimiento cientifico
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Contenido central

El trabajo colaborativo en el aula como base
para la integracion de la comunidad de
aprendizaje.

El conocimiento y aplicacion del proceso de la
investigacion cientifica

La produccion de conocimiento y aprendizajes
mediante la investigacion

Contenido especifico

« Contribuir a la construccién
del Proyecto de Vida que se
trabaja desde las asignaturas de
Comunicacion

« El papel del problema de investigacion

« Las preguntas de investigacion: ;Cémo
investigo?

« Las fuentes de informacion y validez
(lectura de dos investigaciones)

- La investigacion en redes

- Los resultados de la investigacion
- Hallazgos

- Alternativas de solucion

- Toma de postura o decision

Aprendizaje esperado

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos.

- |dentifica los elementos basicos de la
investigacion, uso de la informacion y
uso de las TIC, mediante la propuesta
de Proyecto de vida

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos de la
educacion secundaria, asi como otros
del semestre en curso.

 Muestra la relevancia de la
investigacion en el desarrollo de su
entorno.

« Comprende la importancia de
fuentes fidedignas para sustentar
argumentos

El estudiante:

- Reactiva aprendizajes previos.

« Examina las limitaciones y
aportaciones de los resultados de la
investigacion.

- Identifica alternativas para abordar el
tema.

« Mejora el Proyecto de Vida.

Producto esperado

Contribuir a la elaboracién de
la propuesta de Proyecto de
Vida

La construccion del primer
avance del Proyecto de Vida

(justificacion con al menos dos

fuentes de informacién)

La conclusion del Proyecto de
Vida
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INTRODUCCION
A LAS CIENCIAS SOCIALES

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

Introduccion a las Ciencias Sociales es una asignatura que introduce al estu-
diante al campo disciplinar de Ciencias Sociales y contribuye a que el alumno
comprenda que somos seres sociales y que es necesario estudiar la realidad
de manera cientifica y generar conocimiento veraz y objetivo.

En el primer médulo el tema central es el conocimientoy la sociedad, se
parte del sentido comun y se analiza qué es el conocimiento y su importancia
para la sociedad. El alumno comprendera las principales caracteristicas de
las distintas ciencias sociales: Economia, Sociologia, Ciencia Politica, Derecho,
Historia y Antropologia y entendera como cada una de ellas nos ayudan a en-
tender una parte de nuestra realidad social. A la vez, el alumno sera capaz de
entender la interdisciplinariedad como algo necesario e indispensable para
poder comprender y analizar la realidad en su complejidad.

Este programa hace énfasis en que se comprenda qué es la sociedad
del conocimiento pues es indispensable que el alumno entienda que el cono-
cimiento tiene sentido para la sociedad, repercute en el desarrollo del pais y,
por ende, en su vida. De la misma manera, se abordara a las comunidades de
aprendizaje dado que es la mejor forma de que el alumno se sienta participe
de la generacion de conocimiento y comprenda que él es un agente activo en
el proceso de aprendizaje y que aporta su experiencia y conocimiento.

En el segundo modulo el alumno estudiara a las disciplinas mas impor-
tantes de las ciencias sociales, conocera su campo de estudio y reconocera
las distintas metodologias que emplean. En este médulo el alumno profundi-
zara en el método cientifico y lograra comprender la importancia de generar
conocimiento objetivo y veraz (ademas de que el programa incita a que se
discuta sobre la inexistencia de la verdad como algo absoluto). Al finalizar el
modulo, el alumno comprendera que tipo de explicacion le brinda cada disci-
plina social y lograra comprender los puntos de encuentro entre las distintas
ramas de conocimiento que permiten una interpretacion mas compleja de la
realidad.

En el tercer moédulo se abordara a las ciencias sociales y su relacion
con el mundo actual. Es esta parte del curso el alumno lograra vincular la
realidad social con las distintas disciplinas y comprendera cémo es que te-
mas de todos los dias, internacionales y nacionales, son analizados desde las
ciencias sociales. Asi, el estudiante analizara las principales caracteristicas de
las sociedades contemporaneas y lograra articular los grandes retos que nos
plantea la sociedad con el conocimiento que producen los distintos campos
disciplinares que ha estudiado a lo largo del semestre.

Introduccion a las Ciencias Sociales es un curso que contribuira a que el
alumno le encuentre sentido a aprender, valore el conocimiento que se pro-
duce desde las comunidades cientificas y comprenda que la mejor forma de
entender la realidad social es mediante el analisis de las distintas disciplinas
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sociales. Finalmente, el curso le permitira al alumno saberse parte de una co-
munidad de aprendizaje y participe de la generacion de conocimiento.

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

El proposito del curso es que el alumno se reconozca como un agente
de conocimiento inserto en una sociedad. Asimismo, la asignatura ofrece un
panorama general de las herramientas necesarias para interpretar, compren-
der y analizar la realidad contemporanea desde las metodologias ofrecidas
por las distintas disciplinas que conforman las ciencias sociales.

Ademas, el curso resalta la necesidad de la interdisciplinariedad para
entender a las sociedades contemporaneas y lograr incidir en su desarrollo.
Con ello, el alumno podra comprender las principales problematicas socia-
les que enfrenta el pais y sera capaz de analizar el contexto y de proponer
soluciones.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

e Seconoceyvaloraasi mismoy aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.
- Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de de-
cisiones.
e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
— Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisti-
cas, matematicas o graficas.
- Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto
— en el que se encuentra y los objetivos que persigue.
e Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica
y reflexiva.
- Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un proposito es-
pecifico y discrimina ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
— Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
- Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que cuenta.
- Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.
e Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
- Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.
- Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.
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e Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-
dad, region, México y el mundo.
— Actua de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad
y se mantiene informado.
e Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y diver-
sidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
— Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democra-
tico de igualdad y dignidad de derechos de todas las personas y
rechaza toda forma de discriminacion.

¢ lIdentifica el conocimiento social y humanista como una construc-
cion en constante transformacion.

e Interpreta su realidad social a partir de los procesos histéricos loca-
les, nacionales e internacionales que la han configurado.

« Valora las diferencias sociales, politicas, econémicas, étnicas, cul-
turales y de género y las desigualdades que inducen.

e Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econémicas,
culturales y geograficas de un acontecimiento.

« Evalua las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

e Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la
manera en que impactan su vida.

e Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus
significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Conocimiento

- Realidad social

- Sociedad de conocimiento
- Comunidad de aprendizaje
- Método cientifico

- Objetividad

- Verdad

- Interdisciplinariedad

- Economia

- Sociologia

- Ciencia Politica

- Derecho

- Historia

- Antropologia

- Sociedad Contemporanea

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

401



A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura Intro- e LENGUAJE Y COMUNICACION

duccién a las Ciencias Sociales gradualmente se impulsara el desarrollo de los — Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espanol
siguientes ambitos: como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas
+ EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y SOCIAL clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de

— Obtiene, registra y sistematiza informacion, consultando fuen- ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad

tes relevantes, y realiza los analisis e investigaciones pertinentes.
— Comprende la interrelacion de la ciencia, la tecnologia, la socie-
dad y el medio ambiente en contextos histéricos y sociales es-
pecificos.
- Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientificoy
plantea las hipotesis necesarias para responderlas.
+ CONVIVENCIA Y CIUDADANIA
- Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democra-
tico, con inclusion e igualdad de derechos de todas las personas.
- Entiende las relaciones entre sucesos locales, nacionales e inter-
nacionales, valora y practica la interculturalidad.
— Reconoce las instituciones y la importancia del Estado de Derecho.
+ PENSAMIENTO CRITICO Y SOLUCION DE PROBLEMAS
- Utiliza el pensamiento légico y matematico, asi como los mé-
todos de las ciencias oara analizar y cuestionar criticamente
fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalia objetivos,
resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

Adicionalmente, de forma trasversal se favorecera el desarrollo gradual
de los siguientes ambitos:

+ HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES Y PROYECTO DE VIDA
— Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar
la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo.
— Fija metas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recur-
SOS.
— Toma decisiones que le generan bienestar presente, oportunida-
des y sabe lidiar con riesgos futuros.
+ COLABORACION Y TRABAJO EN EQUIPO
— Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
mas.
— Asume una actitud constructiva.
« HABILIDADES DIGITALES
- Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacion para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.
- Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

402




Contenido

Eje Componente central Contenido especifico Aprendizaje esperado Producto esperado

« La comunicacion El trabajo Conocimiento y sociedad El estudiante: «Realizar un cuadro con las
y las relaciones colaborativo - Mas alla del sentido comin: la importancia del » Distingue el sentido comUn del conocimiento. ciencias §oci§|es (Econgrma,
interpersonales. enel atl:la conocimiento cientifico para la sociedad. « Comprende qué es el conocimiento cientifico y su importancia para la sociedad. SDOC|oIﬁg|a|_,|.C)|cen.C|a Politica,

clai i6 como base - " ) ) ) : erecho, Historia e
L |ntegrz?C|on de | - La complejidad y mutabilidad del ser humano y, por « Reconoce que la realidad social es compleja y cambiante. Ant logia) indicand
la comunidad de el tanto, de los fendmenos sociales. iend ial 3 iad diar cientifi ntropologia) indicando que
aprendizaje. integracion Las di S . ) - Entiende que somos seres sociales y la importancia de estudiar cientificamente  yealidad social nos ayudan a

dela - Las diversas facetas de lo social; ;C6mo aproximarnos la realidad.

o > UE ) i attis comprender (de su comunidad,
* La contextualizacion a ellas de manera cientifica? ;Qué estudian las ciencias P (

q i « Conoce qué estudian las ciencias sociales mas importantes: Economia del pais)
; de la comunidad de  comunidad de i o ’ : S 10Ce que estuc as les m 2 ) pais).
Comynlcarse, - i aprendizaje. SOC,'a,les mas |mpor’Fantgs. ECYBIE) Sgaologla, Clizmicie Sociologia, Ciencia Politica, Derecho, Historia y Antropologia.
relacionarsey  aprendizaje a partir Politica, Derecho, Historia y Antropologia? C ders aué es | iedad del imient ) incula |
i ) : . ) : « Comprendera qué es la sociedad del conocimiento y cémo se vincula la . indivi
colaborarcon  de los intereses - {Qué es la sociedad del conocimiento y cémo se vincula q P on |?j rrollo del pai y Elaborar individualmente
los demas. y experiencias la educacién y el desarrollo del pais? educacion y et desarrofio def pats. un mapa mental sobre
académicas de los Lai tancia del aul } idad d « Reconocera el aula como una comunidad de aprendizaje en la que cada alumno  las relaciones sociales del
estudiantes. ) aa ;;%?zra?enua €l aula como una comunidad de aporta conocimiento. estudiante en su entorno:
Lp‘ tJ . del S ‘ - Conocera qué son las comunidades cientificas y cémo junto con las identificar redes entre escuela,
- Laimportancia de las comunidades cientificas (centros universidades contribuyen al desarrollo del pais. amigos, familia. En grupo,

de investigacion, CONACYT, El Colegio Nacional, reflexionar sobre el alcance
Acgdemia Mexicana de Ciencias, entre otros)y dve las qgue tiene el conocimiento si se
universidades ante las vertiginosas transformaciones difunde.

del mundo de hoy.

« Delimitando el El conoci- - Las ciencias sociales y su campo de estudio El estudiante: - Elaborar un cuadro
campo de estudiode mientoy - Particularidades de las ciencias sociales respecto a las - Distinguira las particularidades de las ciencias naturales, formales y sociales. comparativo de las diversas
las Ciencias Sociales.  delimitacion ciencias naturales y a las ciencias formales. Puntos de Identificara los puntos de encuentro de estas ramas del conocimiento. ciencias sociales, su campo
de los y encuentro de estas ramas del conocimiento cientifico. - Reconoce la importancia de la bisqueda de la objetividad por parte de los de es?}d'o,),' sus métodos de
Comprender lca”épos d€ - La objetividad y la verdad en la investigacion cientifica. cientificos sociales. Investigacion.
! as Ciencias o . . . L . o . . i
el origeny Sociales - El desarrollo cientifico del conocimiento social desde la - Explica la inexistencia de |a verdad en las ciencias sociales y reconoce como Elazoradun dlagr?ma (tje Venn
relevancia del ’ llustracion hasta nuestros dias. los métodos cientificos y la validacion entre pares forman parte del desarrollo € eemneEss alna e res :
conocimiento - El campoy los métodos de estudio de las ciencias sociales cientifico del conocimiento social desde la llustracién hasta nuestros dias. ciencias sociales y sus puntos
T - ; S ” . , . . N ) de encuentro inerdisciplinario.
clentinco ae mas importantes: Economia, Sociologia, Ciencia Politica, « Reconocera el campo y métodos de estudio de las distintas disciplinas sociales
la sociedad . Derecho, Historia y Antropologia. (Economia, Sociologia, Ciencia Politica, Derecho, Historia y Antropologia).
- Laimportancia de la interdisciplinariedad para entender a las - Identificara cual es la importancia de la interdisciplinariedad.
sociedades actuales y para incidir sobre su desarrollo. - Comprendera que cada disciplina de las ciencias sociales permite una
interpretacion distinta de la realidad, pero comprendera también su
interdisciplinariedad.
« Continuidad y Para com- - Las ciencias sociales y el mundo actual El estudiante: - Realizar una investigacién
cambio social. prenderula - Las principales caracteristicas de las sociedades - Identifica las principales caracteristicas de la realidad social contemporanea: sobre un problema social
complemjad contemporaneas: diversidad, pluralismo, diversidad, pluralismo, multiculturalidad y globalizaciéon. conte(n.porar)eo. Elalumno
detla slouedad multiculturalidad y globalizacion. - Explica el aporte de las ciencias sociales a algunos retos que plantean las debfra;dentlﬁcabrlen su |
actual. - Las ciencias sociales ante algunos de los grandes sociedades del siglo XXI: copl X OI un Elro €ma sociat:
i ; ; cual es el problema que
Comprender retos que plantean las sociedades del siglo XXI: - el multiculturalismo y la sociologia celecei nc’? 5mo afq ta 3
y analizar los el multiculturalismo y la sociologia; el terrorismo - SlddIeIe), @oulY EEEE
. 2 P -+ el terrorismoyy el derecho la sociedad, qué disciplinas
problemas y el derecho; el pluralismo y la ciencia politica; la | plurali la ciencia politi dri ,d 7ar]
sociales de globalizacién y la economia; el fin de la Guerra Fria y la el pluraismoyfaciencia politica podrian Zyud.ar'a If’na 1zarlo,
hoy. historia; el fundamentalismo y la antropologia. - la globalizacion y la economia con:lto_;a a ||5C|p 'nlf"‘ ]
" ' . . . ) . ; ctori contribuye a la explicacion de
- Problematicas sociales especificas: violencia de género, el fin de la Guerra Fria y la historia yea’aexp
. : : " . . problema social y, finalmente,
inseguridad y narcotrafico en el México actual. - el fundamentalismo y la antropologia.

qué posibles soluciones pueden

plantear después del analisis.
+Actualizacién del Proyecto de
Vida.

- Reconoce problematicas de violencia de género, inseguridad y narcotrafico en el
México actual.
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HISTORIA

Pensar historicamente es el eje de estas tres asignaturas, Historia de México
, Historia de México Il e Historia Universal Contemporanea. Se parti6 de una
aproximacion a la comprension de la construccion del pensamiento histérico.
Jesus Dominguez, estudioso de la didactica de la materia, lo explica asi:

Pensar histéricamente requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo,
desplazarse mentalmente en el tiempoy tener conciencia de la temporalidad,
para ir construyendo una conciencia historica que relacione pasado con pre-
sente y se dirija al futuro. Requiere, en segundo término, capacidades para la
representacion histérica, que se manifiesta principalmente a través de la na-
rracion historica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar, ima-
ginacion historica, para contextualizar, desarrollar capacidades para la empa-
tia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis histérico. Y,
por ultimo, la interpretacion de las fuentes historicas y del conocimiento del
proceso de construccién de la ciencia historica.

Se incentiva la articulacién e interconexion entre los aprendizajes de
las Ciencias Sociales y la comunicacion, el manejo eficiente de las TIC y las
competencias digitales, la interculturalidad, la responsabilidad y participa-
cion social en su entorno, la nacion y a nivel global.

Para lograr la comprension histérica, se analizaron las competencias
disciplinares basicas y propiciar el conocimiento de categorias de analisis his-
torico en las competencias a desarrollar y los desempenos. De la revision, se
desprende que:

»  Sepropone el aprendizaje reflexivo y analitico, eliminando el memoristico.

e Se evita la repeticion de temas; actualmente resultan repetitivos,
aunque se promueve y potencia la reactivacion de los mismos que
se han estudiado en primaria y secundaria.

e Se potencia la multi-causalidad a partir del rompimiento con la
periodizacion con cortes centrados en cambios de gobiernos, mo-
delos econdmicos, guerras, etcétera. Esto, al mismo tiempo, permi-
te reflexionar sobre las fuentes que enfatizan determinada causa
para un proceso.

e Se plantea una vision global con lo cual se pretende superar el pa-
radigma en que se privilegia el predominio de un continente, |a cos-
movisién Unica o mejor de una raza, la “civilizaciéon” Gnica posible a
la luz de quienes interpretan el desarrollo econémico o tecnolégico
como la medida de los avances para cada cultura.

e Se propone trabajar mas los procesos historicos contemporaneos
que presentan problemas actuales y cercanos a los alumnos.

De esta forma, el aprendizaje de |a historia se centrara en:

e Conocery aplicar categorias esenciales del conocimiento histérico.

o Establecer la relacion pasado-presente.

e Sabermirar la realidad desde distintas perspectivas o dimensiones que
propician la diversidad cultural, econémicay politica de los estratos so-
ciales y en consecuencia las acciones, cosmovisiones y mentalidades.
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e Aprender a nombrar la realidad con categorias propias.

e Llevar a cabo acciones especificas que permitan poner en practica
lo aprendido.

» Promover el desempefio de competencias en cuanto al uso de las TIC.

Para lograr lo planteado se propone partir de un tépico generativo
(concepto o idea central relevante) para entender un proceso histérico. El
concepto seria tan rico que permite vincularlo con otras ideas o aprendiza-
jes asociados al proceso historico estudiado y despertaria la curiosidad en el
alumno, motivandolo.

También seria un motor pertinente para investigar el proceso histérico
propuesto en el bloque. El cual guia el cémo se ensena y qué evidencias exis-
ten de que los alumnos estan comprendiendo el proceso.

De manera general, implica la seleccion de fuentes informativas con-
fiables, las actividades que se deberan llevar a cabo para la comprension de
las categorias, el contexto, las continuidades y rupturas, la l6gica del trabajo
que puede ser deductivo o inductivo, la problematizacion y manejo del pre-
sente a partir de situaciones de la realidad social.

Trabajando el desarrollo de cada unidad, el alumno aprendera a darse
cuenta de lo que sabe poniendo en marcha lo aprendido en diferentes cir-
cunstancias, evidencias, situaciones, con sus propias palabras y sera capaz de
dar cuenta de resultados de investigaciones de temas seleccionados, segun
el tema central, concepto fundamental o tépico. Ademas, propondra solucio-
nes, reflexionara y se reconocera como actor histérico-social.

Asimismo, se abordan las asignaturas como un continuo. Esto significa
cambiar la vision tradicional de que se trata de varias asignaturas fragmenta-
das, para comprenderla como una sola que se estudia durante el trayecto por la
EMS, en la que los estudiantes desarrollaran y, o, consolidaran gradualmente las
competencias que se establecen tanto en las dimensiones como en los verbos
indicadores del proceso cognitivo que se explicé previamente (ver figura 7).

Figura 6. Continuo de asignaturas: Historia de México |,
Historia de México Il e Historia universal
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Se incluye, asimismo, la construccion de productos que permitan la re-
activacion, adquisicion, desarrollo y, o, consolidacion de aprendizajes y com-
petencias. Como se indic6 anteriormente, el producto permite cerrar el pro-
ceso de aprendizaje y por ello debe dar cuenta de que se esta avanzando, de
manera gradual y efectiva, en el desarrolloy, o, fortalecimiento de competen-
cias genéricas y disciplinares a partir de los aprendizajes adquiridos. Para ello,
va aumentando en el grado de complejidad, originalidad y creatividad exigido
a los estudiantes conforme se avanza en la EMS (ver figuras 7, 8y 9).

Figura 7. Continuo de productos de las asignaturas:
Historia de México |, Historia de México Il e Historia universal

Reproduccion
de vestigio
material

Proyecto de
Nacion

Figura 8. Continuo de productos de la asignatura: Historia de México Il

Representacion Resena Reproduccion
de vida histérica de efectos

Figura 9. Continuo de productos de las asignaturas: Historia universal
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Juego de rol

Historia Universal
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HISTORIA DE MEXICO |

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

En Historia de México | se estudia la evolucién de los principales procesos
y acontecimientos que han tenido lugar en el territorio que hoy conforma
nuestra nacion. Asi, esta materia propone un recorrido histoérico desde el co-
nocimiento de las culturas del periodo Clasico de la época prehispanica hasta
las Reformas Borbodnicas de la etapa final de la época virreinal (1521-1821). En
el primer médulo se abordara el surgimiento de los primeros centros urba-
nos del periodo Clasico, haciendo énfasis en la organizacion social, politica
y religiosa de teotihuacanos, mayas y zapotecos. Se estudiaran también los
importantes intercambios comerciales y culturales de la época, asi como su
impacto en la transformacion econémica y arquitectdnica de Mesoamérica.

En el segundo modulo se finalizara el estudio de la historia prehispani-
ca con el analisis del desarrollo de las sociedades del Posclasico, principalmen-
te totonacas, toltecas, purépechas, mayas y mexicas. Estas sociedades seran
abordadas sobre todo desde la perspectiva religiosa, politica y econémica de
la guerra y de los sacrificios. Se estudiaran también otros aspectos de la vida
cotidiana en estas diferentes culturas.

La tercera parte del curso estara dedicada al estudio del encuentro y
choque entre los espanoles y las poblaciones mesoamericanas en el momen-
to de la llamada “Conquista”. Se analizara tanto el contexto europeo como el
contexto mesoamericano que hicieron posible el surgimiento del Virreina-
to de la Nueva Espana. Este mddulo analiza también las consecuencias de |a
caida de Tenochtitlan para el mundo indigena y la instalacion progresiva del
poder espanol en un territorio mucho mayor que el del México actual.

Finalmente, en el cuarto mddulo de esta asignatura, se estudian de ma-
nera transversal dos siglos de historia virreinal, desde la consolidacion del do-
minio espanol en el Virreinato hasta las denominadas “Reformas Borbénicas”,
que alcanzaron su maximo desarrollo en las ultimas décadas del siglo XVIII. El
periodo sera abordado a partir de grandes tematicas como el desarrollo de las
ciudades coloniales, la expansion del catolicismo, el intermitente y desigual
desarrollo econdmico y comercial del Virreinato y, por ultimo, la complejidad
de la organizacion politica del territorio virreinal.

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA

El proposito principal de la asignatura es que el estudiante entienda las prin-
cipales caracteristicas e implicaciones de la doble herencia indigena y espa-
nola que conforman la identidad mexicana. Al finalizar el curso, el estudiante
comprendera tanto la complejidad del encuentro y choque entre los espa-
noles y las poblaciones mesoamericanas, como la elaboracion paulatina de
estructuras politicas, econdmicas, religiosas y culturales resultantes de esa
mezcla de dos culturas.
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COMPETENCIAS A DESARROLLAR

« Essensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros.

— Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que
permite la comunicacion entre individuos y culturas en el tiempo
y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

e Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos con-
textos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

— ldentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere con-
clusiones a partir de ellas.

e Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

- Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que sub-
yacen a una serie de hechos historicos.

— Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para
procesar e interpretar informacion

« Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevan-
cia general, considerando otros puntos de vista de manera critica
y reflexiva.

- Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propo-
sito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia
y confiabilidad.

— Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que cuenta.

¢ Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.
— Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

— Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion
de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

e Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras per-
sonas de manera reflexiva.

e Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comuni-
dad, region, México y el mundo.

— Actua de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad
y se mantiene informado.

¢ Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la di-
versidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

— Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democra-
tico de igualdad de dignidad y derechos de todas las personas, y
rechaza toda forma de discriminacion.

an



Identifica el conocimiento social y humanista como una construc-
cion en constante transformacion.

Sitia hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en
distintas épocas en México y el mundo con relacion al presente.
Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas,
culturales y geograficas de un acontecimiento.

Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos
sistemas sociopoliticos.

Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, cul-
turales y de género, asi como las desigualdades que de esas dife-
rencias se derivan.

APRECIACION Y EXPRESION ARTISTICAS

— Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicar-
se y le aportan sentido a su vida. Comprende su contribuciéon al
desarrollo integral de las personas. Aprecia la diversidad de las
expresiones culturales.

Adicionalmente, de forma trasversal se favorecera el desarrollo gradual
de los siguientes ambitos:

HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES Y PROYECTO DE VIDA
— Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interperso-
nales sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar

la adversidad y actuar con efectividad y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo.

- Mesoamérica - Fija metas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recursos.
- Guerras y sacrificio — Toma decisiones que le generan bienestar presente, oportunida-
- Conquista des y sabe lidiar con riesgos futuros.

- Virreinato

- Evangelizacion « COLABORACION Y TRABAJO EN EQUIPO

- Sincretismo — Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y res-
- Mestizaje ponsable, propone alternativas para actuar y solucionar proble-
- Barroco mas.

- Vida cotidiana — Asume una actitud constructiva.

El Perfil de Egreso de la Educacién Media Superior, expresado en ambitos in-
dividuales, define el tipo de alumno que se busca formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura His-
toria de México | gradualmente se impulsara el desarrollo de los siguientes

ambitos:
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EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y SOCIAL

- Obtiene, registra y sistematiza informacion, consultando fuen-
tes relevantes, y realiza los analisis e investigaciones pertinentes.

— Comprende la interrelacion de la ciencia, la tecnologia, la socie-
dad y el medio ambiente en contextos histéricos y sociales es-
pecificos.

- ldentifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y
plantea las hipotesis necesarias para responderlas.

CONVIVENCIA Y CIUDADANIA

- Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democra-
tico, con inclusion e igualdad de derechos de todas las personas.

— Entiende las relaciones entre sucesos locales, nacionales e inter-
nacionales, valora y practica la interculturalidad.

— Reconoce las instituciones y la importancia del Estado de Derecho.

HABILIDADES DIGITALES

— Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la co-
municacién para investigar, resolver problemas, producir mate-
riales y expresar ideas.

— Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

PENSAMIENTO CRITICO Y SOLUCION DE PROBLEMAS

— Utiliza el pensamiento légico y matematico, asi como los mé-
todos de las ciencias para analizar y cuestionar criticamente
fendmenos diversos. Desarrolla argumentos, evalia objetivos,
resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.

LENGUAIJE Y COMUNICACION

— Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espanol
como en lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas
clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.
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Comunicarse
y relacionarse
con los demas.

Pensar
historicamente

Pensar
historicamente

Pensar
histéricamente
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Componente

« La comunicacion
y las relaciones
interpersonales.

- Laintegracion de
la comunidad de
aprendizaje.

» La contextualizacién
de la comunidad
de aprendizaje a
partir de los intere-
ses y experiencias
académicas de los
estudiantes.

- La comprension
de como el pasado
explica el presente
en lo nacional,
regional y local.

- Las fuentes pruebas
y destrezas:
herramientas para la

explicacion historica.

« La comprension
de como el pasado
explica el presente
en lo nacional,
regional y local.

« Las fuentes pruebas
y destrezas:
herramientas para la

explicacion historica.

+ La comprension
de como el pasado
explica el presente
en lo nacional,
regional y local.

« Las fuentes pruebas
y destrezas:
herramientas para la

explicacion historica.

« La valoracion del

nuevo orden politico.

Contenido central

El trabajo colaborativo
en el aula como base
para la integracion

de la comunidad de
aprendizaje.

Mis raices
mesoamericanas.

La conquista espanola
y la colonia: el
establecimiento de un
nuevo orden social,
politico y cultural.

Forjar una nacion:
el sentimiento
pertenencia y

su relevancia en

el proceso de
construccién de
identidad nacional.

Contenido especifico

« El pasado prehispanico
-Caracteristicas de las areas geograficas: Aridoamérica,
Mesoameérica y Oasisameérica.

-Periodizacion y principales caracteristicas delos
periodos Preclasico, Clasico y Posclasico.

-Organizacion politica, social, econémica y religiosa
de las ciudades del periodo Clasico de las culturas
mayas, teotihuacanos y zapotecos.

« La Ultima de las etapas mesoamericanas: las culturas
del Posclasico: totonacas, toltecas, mayas, purépechas y
mexicas.

-Principales caracteristicas culturales, sociales y econémi-
cas de las culturas.

-Las practicas religiosas de éstas culturas.

-El papel central que tuvieron la guerra y el sacrificio para
los mexicas.

+ La monarquia espanola a finales del siglo XV y sus
proyectos de expansion.

- Caracteristicas politicas y culturales de la monarquia
hispanica.

« La Conquista

-Los enfrentamientos de los espanoles con algunos
pueblos mesoamericanos, las alianzas con otros y la
caida de Tenochtitlan.

- La violencia de la Conquista.
- La evangelizacion como una justificacion de la misma.

« El encuentro y choque de dos mundos: reflexion so-
bre las implicaciones culturales, religiosas y politicas.

-Los debates que existen respecto a la Conquista (;En-
cuentro?, jchoque?, jdescubrimiento?, sinvasion?).

« La instalacion del poder espafiol (1521-1570).

-El proceso de instalacion del poder espariol y la fundacion
de la Nueva Espania (instituciones y sistema de gobierno)

« Consolidacién de la sociedad virreinal (1570-1760)

-Caracteristicas de los centros urbanos virreinales y su
desarrollo a lo largo del Virreinato.

-El sistema econémico y comercial del Virreinato y
ubicar sus grandes rutas comerciales.

-La vida cotidiana durante el Virreinato (festejos, musi-
ca, procesiones, costumbres, etc.)

- Las reformas borbénicas (1760-1808)

-El impacto de las reformas borbdnicas en |a organiza-
cién politica, social y econémica del Virreinato.

Aprendizaje esperado

El estudiante:

« Reconocera las principales caracteristicas de las areas
geograficas: Aridoamérica, Mesoamérica y Oasisameérica.

- Conocera la periodizacién y principales caracteristicas
delos periodos Preclasico, Clasico y Posclasico.

- Identificara la organizacion politica, social, econémica
y religiosa de las ciudades del periodo Clasico de las
culturas mayas, teotihuacanos y zapotecos.

El estudiante:

- Conocera las principales caracteristicas culturales,
sociales y econémicas de totonacas, toltecas, mayas,
purépechas y mexicas.

- Comprendera las practicas religiosas de éstas culturas.

« Reconocera el papel central que tuvieron la guerra y el
sacrificio para los mexicas.

El estudiante:

- Explicara las grandes caracteristicas politicas y culturales
de la monarquia hispanica.

- Entendera los enfrentamientos de los espanoles con
algunos pueblos mesoamericanos, las alianzas con otros
y la caida de Tenochtitlan.

- Reconocera la violencia de la Conquista, pero también la
evangelizacién como una justificacion de la misma.

- Conocera los debates que existen respecto a la
Conquista (;encuentro?, ;choque?, ;descubrimiento?,
invasion?).

- Comprendera el largo proceso de instalaciéon del poder
espafiol y la fundacion de la Nueva Espana (instituciones
y sistema de gobierno).

El estudiante:

« Reconocera las grandes caracteristicas de los centros
urbanos virreinales y entendera su desarrollo a lo largo
del Virreinato.

« Identificara el sistema econémico y comercial del
Virreinato y sabra ubicar sus grandes rutas comerciales.

- Conocera la vida cotidiana durante el Virreinato
(festejos, musica, procesiones, costumbres, etc.)

« Conocera lo que fueron las llamadas “reformas
borbédnicas” e identificara su impacto en la organizacién
politica, social y econdémica del Virreinato.

Producto esperado

« Realizar por equipos un triptico explicativo e ilustrado
de alguin centro urbano del periodo Clasico (tipo
folleto turistico).

- Elaborar un mapa en el que localicen las ciudades de
las culturas del Posclasico.

« Escribir un texto sobre la vida cotidiana de una
de estas culturas, respondiendo: ;Cémo eran sus
casas?, ;como eran sus vestimentas? jcuales son las
actividades a las que se dedicaban?, jcudles eran sus
principales alimentos?, ;qué instrumentos musicales
conocemos?, ;cual era la importancia del juego de
pelota?

«Elaborar dos mapas 1) del imperio espafiol antes de la
llegada de los espafioles a América (siglo XV) y 2) otro
mapa con las posesiones de la Monarquia en América
y Asia (siglo XVII).

+Realizar un mapa que indique la distribucién territorial
de las distintas 6rdenes religiosas con fechas de
fundacion de los principales conventos.

«Leer los fragmentos correspondientes a la caida
de Tenochtitlan en la Segunda Carta de Relacion
de Hernan Cortés y en La vision de los vencidos de
Miguel Ledn Portillay armar un cuadro comparativo
sobre el episodio de la Conquista jqué diferencias
encuentran entre ambos relatos?

« Ubicar en un mapa las principales rutas comerciales
que involucraban el comercio novohispano e
investigar el tiempoy las diversas condiciones de
traslado en estas rutas.

« Seleccionar una obra artistica del barroco
novohispano e investigar sobre su contexto de
produccion, sus caracteristicas estéticas y su
mensaje.

« Actualizacién del Proyecto de Vida.
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HISTORIA DE MEXICO II

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

La asignatura de Historia de México Il aborda desde el proceso revolucionario
que desembocd en el México independiente en 1821 hasta la alternancia po-
litica en el ano 2000. El curso ofrece un panorama critico para que el alumno
conozca los hechos y los desarrollos politicos, econémicos, sociales y cultura-
les que han moldeado y definido nuestra historia como pais independiente.

El curso esta conformado por cinco moédulos tematicos, los cuales si-
guen un orden cronologico para dar continuidad con los contenidos de la
asignatura México I. Se inicia con un eje para incentivar la integracion de la
comunidad de aprendizaje, a tr